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AUS UNSERER SICHT

Anfang Juli 1999 hat Gerard Westhoff, Vorsitzender des IDV, im Namen des
Verbandes einen Brief an Gerhard Schroder, Viktor Klima, Joschka Fischer
und Wolfgang Swessel gesandt. Dies im Rahmen eines der Hauptziele des
IDV, namlich der Forderung des Stellenwerts der deutschen Sprache in der
Welt. Die in Frankfurt an der Oder anwesenden Vertreter der IDV-Mitglieds-
verbande haben den Inhalt des Schreibens mit Befriedigung zur Kenntnis
genommen und ihrerseits zwei ergdnzende Resolutionen verabschiedet.

Angesichts ihrer Wichtigkeit und ihrer Aktualitat stehen diese drei Texte heu-
te an Stelle der gewohnten verbandspolitischen Rubrik ,Aus meiner Sicht".

An den Bundeskanzler Herrn Viktor Klima

Herrn Gerhard Schroder Bundeskanzler der Republik
Bundeskanzleramt Osterreich

Adenauerallee 139-141 Ballhausplatz 2

53113 Bonn 1010 Wien

Deutschland Osterreich

An der Bundesminister des Auswartigen Herrn Wolfgang Schuessel
Herrn Joschka Fischer AuRRenminister der Republik
Adenauerallee 99-103 Osterreich

Postfach 1148 Ballhausplatz 2

53001 Bonn 1010 Wien

Deutschland Osterreich

Utrecht, den 7. Juli 1999

Sehr geehrter Herr Bundeskanzler, sehr geehrter Herr Aul3enminister!

Aus der Presse erfuhren wir, dal3 Vertreter der Bundesrepublik Deutschland
und der Republik Osterreich gegen den Ausschluf? von Deutsch wahrend der
Prasidentschaft Finnlands protestiert haben und nicht an informellen Sitzun-
gen und Beratungen im Rahmen der Européischen Union teilnehmen wer-
den, wenn dort nicht auch Deutsch gesprochen werden kann.

Die bisherige Politik der deutschen Bundesrepublik und auch Osterreichs,
Politiker im Ausland vorwiegend Englisch sprechen zu lassen, hat Deutsch-
lehrern in ganz Europa ihre Arbeit erheblich erschwert und die Zahl der Ar-
beitsplatze in diesem Bereich verringert. Warum sollten unsere Schuler
Deutsch lernen, da offensichtlich alle wichtigen Deutschen und Osterreicher



Englisch reden? Vor allem in den 6stlichen Nachbarlandern wird die geringe
Bedeutung der deutschen Sprache in europaischen Gremien bedauert; der
Ruckgang der Zahlen an Deutschlernenden auch in den Beitrittslandern ist
die Reaktion darauf.

Uns als Internationalen Deutschlehrerverband erreichten des 6fteren Signale
aus unseren Mitgliedsverbéanden, daf? es wenig Sinn mache, sich um die Deut-
sche Sprache als wichtige und viel gelernte Fremdspraather il\elt zu
bemuhen, dabei vor Ort sehr oft von engagierten Mittlerorganisationen tat-
kraftig unterstitzt zu werden, wahrend in der hoheren Politik durch das oben
erwahnte Verhalten von Politikern und Diplomaten ein substantieller Teil der
Anstrengungen wieder zunichte gemacht wird.

Die Tasache z. B., daR der ehemalige Bundesprasident von Weizsacker bei
einem Staatsbesuch in Belgien alle seine Reden auf Englisch hielt, hatte so-
fort einen substantiell negativen Einflu auf den Prozentsatz von Schiilern,

die in belgischen Schulen Deutsch wahlten. Solche Umstéande machen auch
ein Deutschlehrerstudium an den Universitaten weniger attraktiv.

Auf diesem Hintergrund sind die oben erwahnten Pressenachrichten fir den
Internationalen Deutschlehrerverband und fur alle Lehrer, die Deutsch als
Fremdsprache unterrichten, sehr ermutigend, und wir méchten Ihnen fur |h-
ren Protest danken.

Unsere Organisation ist international tatig und vertritt etwa eine Viertelmil-
lion Deutschlehrer in 90 Mitgliedsverbénden und 66 Landern auf allen Kon-
tinenten. Detailinformationen wollen Sie bitte den Beilagen entnehmen.

Hochachtungsvoll
Prof. Dr. Gerard J. Westhoff
Prasident IDV

Resolution 1

Die 13. Verteterversammlung des Internationalen Deutschlehrerverbandes
begrufdt die Initiative des Vorstandes, einen Brief an die Bundeskanzler und
AuRenminister der Bundesrepublik Deutschland und der Republik Osterreich
gerichtet zu haben, in dem die Haltung Deutschlands in Helsinki zugunsten
der deutschen Sprache voll unterstitzt wird.

* *
*

Resolution 2

Die Vertretervesammlung des Internationalen Deutschlehrerverbandes Frank-
furt (Oder), 29. — 31.7.99, wendet sich aus aktuellem Anlal3 gegen Kuirzun-
gen von Haushaltsmitteln im Bereich der internationalen kulturellen Zusam-



menarbeit und Pflege der deutschen Sprache und Kultur. Die Kirzungen in
der Vergangenheit haben gezeigt, dal3 sie zu vergleichsweise geringen Spar-
effekten, aber zu nachhaltig negativen Auswirkungen auf die Situation der
deutschen Sprache in den betroffenen Regionen flihrten. Dies betrifft u. a. die
drohende SchlielBung von weiteren Goethe-Instituten.

Der IDV protestiert gegen diese Mal3nahme, die vielerorts auch die Grundla-
ge seiner Arbeit gefahrdet, und fordert die Verantwortlichen auf, die Interes-
sen der deutschen Sprache entschieden zu vertreten.

MITTEILUNGEN DES VORSTANDS

Vertreterversammlung des IDV

31. Juli 1999 in Frankfurt an der Oder

An der 13. Vertreterversammlung, die in der Universitat Viadrina stattgefun-
den hat, haben nach Aufnahme der neuen Verbande 54 Vertreter aus 45 Lan-
dern mit 90 moglichen Stimmen insgesamt (plus 5 Vorstandsstimmen) teil-
genommen.

Die Tagesordnung beinhaltete:

— Eroffnung

— Namensaufruf der Vertreter und Feststellung der Beschluf3fahigkeit
— Tatigkeitsbericht und Berichterstattung des Vorstandes
— Stand der Vorbereitungen zur XII. IDT

— Antrage auf Mitgliedschaft im IDV

— Reprasentanzregelung

— Anderung der Geschéftsordnung

— Anderung der Satzung

— Projekt: Stellung der deutschen Sprache

— Leitseite, Protokoll auf der Leitseite

— Streichung vom WAMLA und APLV.

Die Vertreterversammlung nahm zur Kenntnis:

— den Tatigkeitsbericht des Vorstandes 1997 — 1999

— den Brief des Prasidenten G. Westhoff bezuglich der Stellung der deut-
schen Sprache

— den Stand der Vorbereitungen zur XII. IDT

— daR nach den Recherchen des Vorstandes die Stimmenverteilung in Lan-
dern mit mehr als zwei Verbanden nicht gedndert werden sollte.



Die Vertreterversammlung beschlof3:

— die Verbande ausserbaidschan, Albanien, Oran (Algerien), Kamerun,
Ekuador sowie die Gesellschaft der Germanisten Rumaniens aufzuneh-
men,

— die geschlechtsneutralen und stilistischen Anderungen der IDV-Satzung
und der Geschaftsordnung anzunehmen,

— die Verbande APLV und WAMLA zu streichen,

— die Frage der Publikation des Protokolls der Vertreterversammlung auf die
XII. IDT zu vertragen.

Vorstandsarbeit in Brandenburg

Vor dem 5. Arbeitstreffen und im Anschlu3 an die 13. Vertreterversammlung
hat der IDV-Vorstand in Frankfurt (Oder) getagt.

Am 27.7. wurden zuerst die Tagesordnung und das Protokoll der Sévres-Sit-
zung begutachtet und gutgeheif3en. Dann kam die Vorbereitung des Arbeits-
treffens und der Verteterversammlung, teilweise zusammen mit den verant-
wortlichen Organisatoren und Organisatorinnen vom Fachverband Deutsch
als Fremdsprache, vom Fachverband Moderne Fremdsprachen und von der
Viadrina-Universitat. Uber die inhaltlichen Entscheidungen werden zwei
Sonderberichte in diesem Heft zu lesen sein.

Ein weiterer Punkt betraf den Stand der Dinge zur nachsten IDT. Dartber
referierte die Tagungssekretarin, Monika Clalina. Sie legte mehrere Unterla-
gen vor, darunter einen Terminkalender, eine vorlaufige Namensliste zu Sek-
tionsleitungen u. a. m.

Der Beisitzer berichtete tUber den FIPLV- (Fédération Internationale des Pro-
fesseurs de Langues Vivantes) Kongrel3, Paris 2000. Zu den zwei vom IDV
vorgeschlagenenhemen (Nachbarsprachendidaktik und Mehrsprachigkeit
als sprachpolitidees Thema) wllte Tegungssekretar Candelier vom 1DV
Namen von Referenten vorgeschlagen bekommen.

Am 1.8. ging es ganz besonders um die Auswertung des Arbeitstreffens. Der
Vorstand auf3erte sich sehr posiiiver die Véhl der Rahmenthemen, die
Rollenverteilung in den Arbeitsgruppen und in erster Linie tGber die gekonnt
geleistete Arbeit der Teilnehmer. Doch hat er auch zur Kenntnis genommen,
daRR die Gruppen gern in benachbarten Raumen arbeiten mdochten, dal3 die
Delegierten gern einen Tag langer \Verfigung haben mochten, dafd eine
einfihende Vorsteling der Vorstandsmitglieder und anderer Verantwortli-
chen fir neue Delegierte von groBem Nutzen ware.

Der Vorstand listete die 18 entstandenen Projekte noch einmal auf, notierte
sich die Namen der Verantwortlichen und verteilte unter gashAmt der



Kontaktpersonen, die laufend tber den Stand der Vorhaben Informationen
einholen sollen.

Wie Ublich enthielt die Tagesordnung dann noch zwei Hauptpunkte: Finan-
zen und Kommunikation. Der Schatzmeister legte vor:

die Liste der noch saumigen Verbande,

drei Antrage auf BeitragsermaRigungen (wurden gewahrt und die Betrage
nach den bestehenden Kriterien festgelegt),

den Kassenbericht 1998 (Joanne van Donzel wird fortan Kassenpruferin
sein),
eine vorlaufige Aufstellung der Einnahmen und Ausgaben 1999.

Die Kommunikation betreffend wurden zwei Beschlisse gefaf3t:

— Sowohl fir den Rundbrief als autilr die Webseite sollen eingereichte
Dokumente fortan digital zur Verfligung gestellt werden.
Diese Dokumente sollen so knapp wie moglich gehalten werden. Die
Schriftleiterin und der Webmaster kdnnen — mit Einverstandnis der Auto-
ren — Kirzungen und mediengerechte Aufbereitungen vornehmen.

— Die \erbénde mit E-Mail-Anschluf? kénnen verlangen, dal3 ihre Adresse
nur IDV-intern zuganglich gemacht wird.
Zum Thema Netz-Etikette wird auch das Problem der politischen Diskus-
sionen auf dem IDV-Netz bei der ndchsten Vorstandssitzung in Athen (6.10.
—10.10.) n&her besprochen werden.

Zum Schluf3 noch einige erfreuliche Neuigkeiten:

— Es ist ein neuer engliser \erband entstanden: der britisch-irische Ver-
band der Hochschulgermanisten (90000 Deutschlernende).

— Afrika und Kuba melden fiir das Jahr 2000 Regionaltagungen an.

— Die Schweizer Kulturstiftung ,,Pro Helvetia“ hat die inhaltliche und finan-
zielle Verantwortung fur das gesamte Rahmen- und Kulturprogramm der
XII. IDT Ubernommen.

— Die beiden IDV-Sektionen (Westhoff/Krumm) beim KongreR3 der IVG (In-
ternationale Vereinigung fur germanistische Sprach- und Literaturwissen-
schaft) im September 2000 in Wien sind fertig programmiert.

— Die ubernachste Vorstandssitzung wird im April 2000 in Helsinki stattfin-
den. Die n&chste, wie gesagt, im Oktober dieses Jahres in Athen.

Michelle Brenez



AUS DEN VERBANDEN

4. IDV-Arbeitstreffen in Frankfurt (Oder)

Ein Verband, das sind seine Mitglieder, betont Gerard Westhoff, der Prasi-
dent des IDV, bei jeder Gelegenheit. In diesem Sinne treffen sich seit der
X. IDT in Leipzig die Verbandsvertreter aus allen Mitgliedsl&ndern jedes zwei-
te Jahr zu einem Arbeitstreffen. Frankfurt an der Oder war in diesem Jahr
vom 28. bis 31. Juli der Treffpunkt fir 54 Verbandsvertreter aus 46 Landern.
Am Ankunftsabend herrschte in der Hotelhalle vom City Park Hotel ein reges
Durcheinander. Ausrufe wie ,Hallo, wie gehts Dir?“, ,Schoén, Dich wieder-
zusehen!* flillten die sommerlich heil3e Luft. Hatte man ein unbekanntes Ge-
sicht entdeckt, erkundigte man sich schnell nach dem Herkunftsland.

Die darauffolgenden drei Tage harter Arbeit sollten zu Erfahrungsaustausch
und landerlbergreifender Zusammenarbeit fihren und in dieser Weise die
beim ersten Treffen in Puchberg im Jahr 1995 begonnene Arbeit fortsetzen.
Das ubergreifende Thema des diesjahrigen Arbeitstreffens war die Prasenta-
tion des IDV auf der XII. IDT 2001 in Luzern. In vier Arbeitsgruppen uber-
legte man sich Mittel und Wege, unsere Bestrebungen als Mitglieder einer
weltumspannenden Organisation darzustellen. Wenn die meisten von uns in
Puchberg noch etwas unbeholfen und verwirrt waren und manchmal nur ah-
nen konnten, wader Voistand von den Landesvertretern erwartete, haben
wir jetzt nach Grazind Amsterdam in Frankfurt/O. sofort gezielt arbeiten
kénnen. Die Neulinge in den jeweiligen Arbeitsgruppen wurden so ganz ne-
benbei zur Mitarbeit herangezsy Ausdem Sprudel von Ideen haben sich

18 kleinere und groRRere Projekte herauskristallisiert, und ohne zu viel Opti-
mismus zu hegen, kann man erwarten, dal3 die meisten Projekte realistisch
sind und bis Luzern 2001 realisiert werden kdnnen.

Wahrend der anbtieBenden Vertreterversammlung haben sich sechs neue
Nationalverbande erfolgreich um die Mitgliedschaft beworben. Leider haben
wir WAMLA und APLV wegen jahrelangen Stillschweigens laut Satzung strei-
chen mussen. Auch haben wir einige notige Anderungen der Geschaftsord-
nung und der Satzung einstimmig angenommen. Kollegen und Kolleginnen
unterstltzen die Bestrebungen des Vorstandes, den Gebrauch der deutschen
Sprache zu férdern.

Die Kaffeepausen fanden in einem Raum der Universitat Viadrina statt, den
wir uns durch die mitgebrachten Poster mit Informationen Uber die jeweili-

gen Verbandsaktivitaten und Verbandszeitschriften gemiuitlich gemacht hat-
ten.Wahrend man am Kaffee nippte, fand sich gentigend Gelegenheit, Kontak-



te zu knupfen und nach Méglichkeiten einer noch engeren Zusammenarbeit
zu suchen.

Die Organisation der vi@an Verteterversammlung in Frankfurt/O hatten
FaDaF und FMF tbernommen. Drei unermudliche Organisatoren, Hermann
Funk, Petra Hofmann und Sibylle Seyring, haben nichts dem Zufall Uberlas-
sen. Mit preuf3ischer Plnktlichkeit sind wir dem Tagesplan gefolgt und ha-
ben letztendlich festgestellt, dal3 alle geplanten Aktivitaten und Aufgaben zu
aller Zufriedenheit erfiillt worden sind. Ein Besuch des ,Collegium Poloni-
cum“ in der polnischen Zwillingsstadt Lubice, eine Exkursion nach Pots-
dam, einfallsreiche Kulturabende verdanken wir diesem Vorbereitungsteam
sowie Ulla Hirschfeld, Leipziger Tagungssekretérin, und dem IDV-Altprasi-
denten, Waldemar Pfeiffer.

Unser aktueller Prasident hat mit den Worten: ,Wir haben phantastisch gear-
beitet” die vierte Vertreterversammlung als geschlossen erklart.

Lucka Pristavec, Slowenien

,Das Lehrwerk ist tot — Es lebe das Lehrwerk!?*

X. Lehrbuchautorensymposium des IDV
Veranstaltet vom Osterreichischen Deutschlehrerverband
2. bis 6. September 1998 in Reichenau a. d. Rax

Unter dem Motto ,Das Lehrwerk ist tot — Es lebe das Lehrwerk!?“ veranstal-
tete der ODaF im Auftrag des IDV das 10. Lehrbuchautorinnensymposium
Anfang September 1998. Aus rund 20 Landern aus aller Welt kamen rund 25
Lehrbuchautorinnen in Reichenau an der Rax — etwa eine Bahnstunde siid-
lich von Wien — zusammen, um uber Sinn und Unsinn von Lehrwerken, die
Rolle von neuen Medien und Lernerlnnenautonomie nachzudenken.

Eroffnet wurde das Symposium von Gerard Westhoff, Prasident des IDV,
Brigitte Sorger, Prasidentin des Osterreichischen Deutschlehrerverbandes und
Norbert Habelt vom Bundesministerium fir Unterricht und kulturelle Ange-
legenheiten.

Gefordert wurde das Symposium durch das Osterreichische Bundesministe-
rium fur Unterricht und kulturelle Angelegenheiteilen Veein Kulturkon-

takt und das Osterreichische Ministen fir Auswartige Angelegnheiten.

Fur das anregende Programm und die ausgezeichnete Durchfihrung des Sym-
posiums waren Eva-Maria Jenkins und Roland Fischer verantwortlich.

Drei Impulsreferate standen am Beginn der gemeinsamen Arbeit:

Hans-Jurgen Krumm leitete seinen Beitrag ,Sinn und Unsinn von Lehrwer-
ken“ mit einer Teilnehmerinnendiskussion und pro- und contra-Statements



ein. Er stellte fest, dal’ eine systematische Lehrwerkforschung notwendig sei
und die Wirkungen des Lehr- und Lernmaterials fur Schilerinnen und Leh-
rerlnnen zu untersuchen seien. Er pladierte einerseits fur eine systematische
Lehrwerkerprobung, andererseits fir eine Lehrwerkforschung unter Einbe-
ziehung der Lehrerinnen und Schilerinnen.

Erwin Tschirner forderte in seinem Referat ,Vom Fluch und Segen der neuen
Medien“ eine methodisch-didaktische Einbettung der neuen Medien ins Cur-
riculum, sie sollen nicht nur Ergdnzungsmaterial zu den Lehrwerken sein.
Als Beispiel fur ein reichhaltiges, ganzheitliches Inputangebot zeigte er Bei-
spiele aus amerikanischen Unterrichtsmaterialien, ein Multimediaprogramm
mit Bildplatte, CD-ROM und Internet.

Claudio Nodari referierte tber ,Wahn und Wirklichkeit des autonomen Ler-
nens®. Er pladierte fir eine neue Lehrwerkkultur, die alle Moglichkeiten der
Forderung eines autonomen Lern- und Lehrverhaltens ausschépfen sollte:

— Orientierungshilfen fur die Lernenden anbieten, z. B. Inhaltsverzeichnis-
se, Informationen Uber Piktogramme, didaktische Grafik.

— Den Lernenden Verantwortung tbertragen durch Wahlmaoglichkeiten und
Angebote zur Selbstevaluation.

— Die Reflexion tiber den Lernprozel fordern durch Einflihrung von Lern-
strategien, Reflexion des Lernertyps, Unterrichtskritik.

— EinfUhrung von erweiterten Lernformen wie z. B. Projekte, Simulationen,
Anregung zum verstarkten Gebrauch der Zielsprache z. B. durch Internet
und E-Mail.

Der Programmpunkt ,Gruppen strukturieren ihre Arbeit* bedeutete nattrlich
eine Einladung an die Gruppe, die weitere Arbeit ,autonom* zu gestalten.

Es bildeten sich drei Arbeitsgruppen nach Arbeitsbereichen: Primarbereich,
Sekundarstufe und Universitat bzw. Erwachsenenbildung.

Doch was ware ein Symposium ohne Rahmenprogramm? Was sich die bei-
den Organisatorinnen hier ausgedacht hatten, kann getrost als Paradebeispiel
erlebter Landeskunde gelten. Schritt fir Schritt tauchte man ein in diese tra-
ditionsreiche, am Ful3e der Raxalpe gelegene Region, die seit eineinhalb Jahr-
hunderten der Wiener Gesellschaft als Erholungsort und Sommerfrische dient.
Fachkundig fihrte der ortsansassige Heimatforscher Ingenieur Pap in einem
ausfuhrlichen Diavortrag in Geographie, Geschichte und Kultur der Land-
schaft ein, erlauterte den Bau der Semmeringbahn, die Entstehung des Kur-
ortes Reichenau, nannte illustre Personlichkeiten, die hier geweilt hatten,
angefangen von den Kaiserlichen Hoheiten Franz Josef und Sisi bis hin zu
Schriftstellern, Komponisten, Malern und anderen Kinstlern des ausgehen-
den 19. und beginnenden 20. Jahrhunderts. Am néchsten Tag erkundete man

10



selbst mit Autos oder zu Ful3 die Gegend, plauderte mit dem Neffen Heimito
von Doderers im Riegelhof, den der Autor in seinem Roman ,Die Strudlhof-
stiege“ verewigt hat, lauschte im etwas maroden Kurhaus-Ballsaal des tradi-
tionsreithen Thalhofs erneut Ingenieur Paps Ausfiihrungen zu heimlichen und
offenen Liebesaffaren beriGhmter Kurgaste, durchstreifte den Ort mit seinen
zahlreichenden Mllen- und Landhausbau der letzten hundert Jahre doku-
mentierenden Sommerresidenzen. Eine Einfihrung in die Osterreichische
Volksmusik erlebte man abends mit den ,Tanzgeigaus' Wien, benso
musikwissenschatftlich-fundiert wie kabarettistisch-unterhaltsam kommentiert
von ihrem Leiter, dem Musikethnologen Prof. Dr. Rudolf Pietsch.

Und dann der Hohepunkt: die ,literarisch-landeskundliche Performance” der
Teilnehmerlnnen. Etwas mif3trauisch hatte man zunachst diesen Programm-
punkt in den Tgungsunterlagen entdeckt. Etwas zdgerlich nahm man am
ersten Tag die von Eva-Maria Jenkins zusammengestellten Dossiers mit Text-
ausschnitten aus Theaterstiicken, Romanen, Tageblchern und Briefen beriihm-
ter Reichenauer Gaste entgegen. Aber schon bald sah man hier und da in den
Pausen zwischen den Arbeitssitzungen kleine Gruppen zusammensitzen: da
wurden Tate studiert, Rollen verteilt, Requisiten improvisiert, geprobt. Dann
der letzte Abend: im liebevoll mit Erinnerungsstiicken und Informationswan-
den eingerichteten ,Salon® las man ... Man las? Nein, man rezitierte, spielte,
inszenierte, man war Robert Musil, Arthur Schnitzler, Peter Altenberg, Alma
Mahler, Fanz Wefel usw. Und so manches verborgene Schauspielertalent
wurde entdeckt (Evelyn Miller-Kippers) ...

Maria Hirtenlehner, Wien

Die Jahreskonferenz ,auf Radern*
Literarisch-landeskundliche Reise

»Zwei Fliegen mit einer Klappe" wirde der alte Spruch sagen. Der sloweni-
sche Deutschlehrerverband veranstaltete namlich in der ersten Oktoberwo-
che eine Exkursion durch Bayern und Thuringen mit dem Titel ,Literarisch-
landeskundliche Reise®, die gleichzeitig seine Jahreskonferenz war. Also ver-
lief sie ,auf Radern®. Sie war aber genauso ernst, als ob sie in einem Konfe-
renzsaal abgehalten wiirde. Vielleicht noch mehr, denn ihre Teilnehmer, slo-
wenische Deutschlehrer, haben neben ihrer alljéefid/erpflihitung, was

eine Konferenz allerdings ist, auch etwas dazurarlg¥ir hadben ein gutes
Stiick Bayern und einen Fleck Thiringen kennengelernt. Unser Programm
war reichhaltig. Bei der Gestaltung der Reise hat uns unser Fachberater Hel-
mut Sauermann unterstitzt: von Nidrnberg tGber Rothenbudgroliauber
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nach Wurzburg, von hier iber Bamberg nach Weimar und Regensburg nach
Hause.

In jeder dieser Stadte haben wir durch Stadtfiihrungen ganz genau die Ge-
schichte der Stadte kennengelernt. Die Stadtflihrer haben sich sehr bemiht,
denn wir waren keine alltaghen Touristensondern Deutschlehrer mit be-
sonderem Interesse fir die historischen Begebenheiten in jeder einzelnen Stadt.
Fir jede Besichtigung haben wir uns schon vorher vorbereitet und so waren
die Spaziergange durch die Stadte auch Vorbereitungen auf unsere Seminar-
arbeiten, die wir in der Folgezeit auszuarbeiten haben.

Nurnberg:Hier haben wir neben schon allbekannten Sehenswiirdigkeiten auch
den Tiergaen besichtigt, wo unsere Grundschullehrerinnen geniigend Mate-
rial gefunden haben flr die Realisation ihres Schulthemas ,Tiere"“.

Rothenburg ob deraliber: das romantische und malerische Stadtchen hat
uns mit starkem Regengul3 erwartet, so dafd wir seinem Zauber nicht so sehr
verfallen sind, als es gewesen ware, wenn unser Besuch von den Sonnen-
strahlen gesegnet worden ware.

Wirzburg:Beeindruckt und ergriffen von der Schénheit und GroRRe der Resi-
denz waren wir am nachsten Tag Gaste im Rathaus. Die wichtigsten Beauf-
tragten der Stadt Wirzburg fir Bildung und Sport haben sich fir uns Zeit
genommen und uns das Schulsystem in Bayern dargestellt.

Weimar: Schlie3lich das langerwartete Weimar und damit ein Sprung nach
Thiringen. Die Stadt, die 1999 Kulturstadt Europas ist, hat uns als eine einzi-
ge Baustelle erwartet: Weimar verschonert sich fur diese grof3e Gelegenheit.
Es hat aber etwas zu zeigen, wie der grof3e Goethe schon 1823 sagte: ,Wo
finden Sie auf einem so engen Fleck noch so viel Gutes — und wo bin ich
nicht tberall gewesen!* Goethe, Schiller, Herder, Liszt, Lukas Cranach, Her-
zogin AnnaAmalia, Herzog Karl August ... Uberall Spuren der Vergangen-
heit, die von selbst erzahlen: Gartenhaus im Park an der llm, Goethehaus am
Frauenplan, das Residenzschlof3, Schillerhaus, Wittumspalais, Lukas-Cranach-
Haus, Liszt-Haus, Herder-Kirche, Frau von Stein-Haus, der Historische Fried-
hof mit der letzten Ruhestatte Goethes und Schillers, aber auch die moderne
Zeit des 20. Jahrhunderts mit dem berihmten Bauhaus. Und immer wieder
begleitete uns das Echo von Goethes Gedicht: ,loh ign Walde so fur

mich hin und nichts zu suchen, das war mein Sinn, im Schatten sah ich ein
Blimchen stehn ...“ Lises Weimarwir kommen noch, es war einfach zu
wenig Zeit, um dich tiefer zu erleben!

RegensburgDie berihmte uralte Steinerne Briicke war fast schon von der
Donau Uberflutet, aber die GroR3e dieser altromischen Siedlung hat uns tief
beeindruckt. Wir besuchten auch das Albertus-Magnus-Gymnasium, wo uns
der Direktor und Ministerialbeauftragte fir Gymnasien, Herr Gunther Trib,
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empfangen hat. Hier gab es einen Einblick in den Schulalltag und in die Ta-
tigkeit des deutschen Lehrers. Besonders hat uns interessiert, wie die Beur-
teilung und Beférderung der deutschen Lehrer durchgefihrt wird. Dabei ha-
ben wir erfahren, daf3 die wichtigsten Kriterien daflir doch im Unterricht und
nicht auBerhalb des Unterrichts liegen. Die sind: Unterrichtsgestaltung, Wirk-
samkeit und erzieherische Wirkung.

Mit tiefen Eindriicken sind wir wieder zu Hause, jeder in seinem Schulalltag.
Das Gesehene, Gehorte und Erlebte widerspiegelt sich aber schon in der Ge-
staltung der Deutschstunden, womit das Ziel dieser Reise erflillt war.

Ivana lka Medved, Slowenien

VERANSTALTUNGSVORSCHAU

1999

1. bis 3. Oktober, Mangalia, Ruménien
8. Internationale Tagung des Deutschlehrerverbandes Rumaniens
Thema: »Interkulturelle Kommunikationsfelder und Fremdsprachen-
erwerb”
Information: Kristine Lazar, Goethe-Institut Bukarest
Str. Henri Coanda 22, 71119 Bucuresti 1
Tel.: 40 12 10 41 18, Fax: 40 1312 05 85

4. bis 10. Oktober 1999, Rostov am Don, Ruf3land

Konferenz im Rahmen des IDV

Thema: .Die Zukunft von DaF im Bildungssystem Rul3lands an der
Schwelle des 21. Jahrhunderts*

Information: S. Bijatenko-Koloskowa, Association LORELEY
c/o Staatliche Universitat, 105 Ulica Bol'saja Sadovaja,
344006 — Rostov na Dony, Ruf3land

2000

17. bis 22. Januar, Havanna, Kuba

2. Regionalkonferenz

Thema: .,Zielsprache Deutsch”

Information: Dr. lvan Munoz, Catedra Humboldt, Havanna
Tel.: (537) 78 52 86, Fax: (537) 33 83 39
E-Mail: humboldt@comuh.uh.cu
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8. bis 12. Méarz, Wien, Osterreich

Konferenz des ODaF

Thema: ,Osterreichische Kinder- und Jugendliteratur im Unterricht
Deutsch als Fremdsprache*

Veranstalter: ODaF und Sektion Kunst des Bundeskanzleramtes

Information: Eva-Maria Jenkins, Mariahilferstrasse 88a/1/6, 1070 Wien

12. bis 15. April, lle-Ife, Nigeria

4. Deutschlehrerkongref}(Natog)

Thema: ,,German Studies" in Nigeria — Bestandsaufnahme und Zu-
kunftsperspektive im Jahr 2000

Information: Mr. F. M. Amanor-Boadu, Dept of Modern European Lan-
guages, University of Ibadan, Nigeria
E-Mail: jemaduro@skannet.com

22. bis 26. Juli, Paris, Frankreich

XX. Kongrel3 der FIPLV

Thema: »Sprachen an der Schwelle des 21. Jahrhunderts: die Spra-
chenpluralitat als Herausforderung*

Information: Michel Candelier, Centre Technique des Langues,
FIPLV 2000, Université René Descartes, 45 rue des Saints
Péres, 75006 Paris, E-Mail: fiplv2000@cite2.fr

10. bis 16. September, Wien, Osterreich

Kongrel3 der IVG

(Internationale Vereinigung fur germanistische Sprach- und Literaturwis-

senschaft)

Thema: ,Zeitenwende — Die Germanistik auf dem Weg vom 20. ins
21. Jahrhundert*

Information: IVG-Sekretariat Prof. Wiesinger, Institut fir Germanistik,
Universitat, Dr. Karl-Lueger-Ring 1, 1010 Wien
Fax: +43 14 27 74 21 80

2001

30. Juli bis 4. August, Luzern, Schweiz

XIl. Internationale Tagung der Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer

(IDT)

Thema: ,,mehr Sprache — mehrsprachig — mit Deutsch.
didaktische und politische Perspektiven*

Information: Tagungssekretariat: wbz cps, Bruchstrasse 9a, Postfach,
6000 Luzern, Tel.: 041 2 49 99 11, Fax: 041 2 40 00 79
E-Mail: wbz-cps@wbz-cps.ch
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BEITRAGE

Kommunikationsprobleme
zwischen Ost- und Westdeutschen

Der folgende Beitrag von Prof. Dr. Johannes Schwitalla ist zuerst in der Zeit-
schrift des Japanischen Deutschlehrerverbandes ,Deutschunterricht in Ja-
pan“ (1998) erschienen. Wir bedanken uns fir die Erlaubnis, diesen interes-
santen Beitrag im IDV-Rundbrief vero6ffentlichen zu dirfen.

Wir drucken im folgenden den ersten Teil des Beitrages, Teil zwei sowie das
Literaturverzeichnis erscheinen in Heft 64.

1. Einleitung

Als in der Nacht vom 9. auf den 10. November 1989 Ostberliner ungehindert
mit ihren Trabis nach Westberlin fuhren und junge Leute auf der Berliner
Mauer Sekt tranken, waren die Deutschen tatsachlich fir einen Augenblick
~das glicklichste Volk der WIt*, wie es ihr Kanzler Helmut Kohl sagte. Aber

wie dem Rausch die Katerstimmung, so folgte dem Enthusiasmus tber die
politische Einigung bald die Ernlichterung. Von westdeutscher Seite aus be-
trachtet, war die ehemalige DDR ein marodes Gebilde, das es mit viel Geld
zu sanieren gilt. Und von ostdeutscher Seite aus gesehen, wurde den Biirgern
vieles genommen, was zu ihrer alltaglichen Sicherheit und Geborgenheit ge-
horte: die Versgung der Kinder im Kindergartedje Wohnung, der Ar-
beitsplatz, die gesicherte finanzielle Existenz.

Mit der plétzlichen Ubernahme der sozialen, wirtschaftlichen und politischen
Strukturen bekamen auch die westlichen Kommunikationsformen und sprach-
lichen \erhaltensraster \érbildcharakterDie Westdeutschen konnten wei-
terhin sprechen und schreiben wie zuvor, die Ostdeutschen muf3ten, wenn sie
sich nicht auf das Leben in Subkulturen beschranken wollten, den Kommuni-
kationsgewohnheiten des Westens anpassen (Eroms 1997, 7).

Peter v. Polenz urteilt (1993, 139):

.Nach der voribergehenden Phase spontaner, sprachkreativer Befreiung
von hochgradig ideologisierter, institutionalisierter und ritualisierter Spra-
che gerieten die neuen Bundesburger also in eine beispiellose sprachpoli-
tische Situation, sich sehr rasch ein bisher nur oberflachlich rezipiertes
oder imitiertes System offentlicher Kommunikation total aneignen zu
mussen, ohne in diesen Prozel viel Eigenes einbringen zu kénnen.*
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2. Neue Kommunikationsanforderungen an die Ostdeutschen
2.1 Das Verlernen alter Worter

Auf einen Schlag waren die Woérter und Wendungen aus dem staatlichen Le-
ben der DDR und diejenigen aus der marxistisch-leninistischen Ideologie

verpont. Zunéchst einmal verschwanden die Bezeichnungen fir die staatli-
chen Organisationen, aber auch die Bezeichnungen fir Berufe und soziale
Rollen. Beispiele:

der Dispattier(Kontrolleur der Zielvorghen);der Ferienhelfer; die Frau-
en-Sonderaspiranti(Stipendiatin fir eine Promotiorger Kandidat(fur

die SED),der Kulturobmann, der Neuerdimd. der/die sich in einem
Arbeitsbereich neue Arbeitsmethoden ausdenkt); die vielen Kader-Arten:
Fuhrungskader, Nachwuchskader, Nomenklaturkader, Reisekader, Spezi-
alkader, Wirtschaftskader, Kaderleiter, Kadersachbearbeiterin

Es verschwanden Bezeichnungen fugavistaltunge(die Dorffestspielejnd

fur staatlich definierte Vergehedie Republikflucht; der landesverraterische
Treuebruchfur Orden, Fahnen und andere Symbole. Stral3en und Platze wur-
den umbenannt.

Verdachtig wurden plétzlich auch Worter, denen man eine gewisse Nahe zum
alltaglichen Leben in der DDR noch anmerken kann. Darf man in einer Be-
werbung schreiben, man sgerktatig oder schreibt man nicht besser, man
seierwerbstatigaAKuhn/Almstadt 1997, 90); spricht man von seiAanee-
zeit(Ost) oder doch besser vaivehrdiens{West)? Sogar ganz unschuldige
Worter werden zweifelhaft, einfach dadurch, dal3 man an ihnen den Sprecher
oder die Sprecherin aus den neuen Landern erkennen famerlaubnis

statt Fuhrerschein; Drei-Raum-Woling statt Dreizimmerwohnung; werter
Herr! stattmeine Damen und Herren!

Fir Bewohner in Sachsen kam erschwerend hinzu, daR ihr Dialekt auf viele
Deutsche komisch wirkt. Sachsisch steht ziemlich weit unten auf der Be-
liebtheitsskala deutscher Dialekte. Nirgends gibt es einen so groRen Zulauf
zu Kursen, die hochdeutsches Sprechen lehren, wie in Sachsen (Heinemann
1995, 393; das Hochdeutsch-Uben ist aeiciThema in Uwe Timms Roman
.Kopfjager").

2.2 Das Lernen neuer Worter und Wendungen

Zwar waren die DDR-BUrger besser Uber die Verhaltnisse in der Bundesrepu-
blik informiert als umgekehrt die BRD-Burger tber die DDR; dennoch muf3-
ten die Ostdeutschen die Last der sprachlichen Neuorientierung tragen. Mit
dem neuen politischen System kommt der ganze politische und 6konomische
Wortschatz der alten Bundesrepublik in die neuen Bundeslander. Worter wie
Talsohle, Produktivitat, Konjunktur, Arbeitsamt, Umweltvertraglichkeit, So-
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zialhilfe, Subventionen, Randgruppaissen neu gelernt werden (v. Polenz
1993, 137).

Das neue Sprachverhalten beginnt schon beim Grif3en und Anreden. Es
herrscht eine grof3e Unsicherheit dartiber, wie man unbekannte Personen an-
reden soll (Good 1993, 251; Kuhn/Almstadt 1997, 92). Fruher schrieb man
in Briefen als AnredeSehr geehrter Herr Xoder:Werter Herr X.lund ent-
sprechendSehr geehrte/verehrte/werte FrauA{i Adressaten, die man nicht
personlich kannte, schrieb man ohnehin nur selten; Bewerbungsbriefe brauchte
man gar nicht zu schreiben. Héchst merkwurdig finden viele Ostdeutschen
die im Westen gebrauchliche Anre@®=hr geehrte Damen und Herreye-

folgt von einem Komma, statt von einem Ausrufezeichen. Und noch merk-
waurdiger, ja unaufrichtig kommt ihnen die Abschiedsfetmit freundlichen
Gruenvor. Jeder weild zwar, dal3 eine Verdiisdungmit sozialistischem
Grul3veraltet ist; aber soll mdmweundliche Gruf3echreiben odeMit freund-

lichen GruRRenoder Mit bester Emp#hlung oder lhr sehr ergéener?Hier
herrscht groRe Unsicherheit, wie Ingrid Kihn und Klaus Almstadt berichten,
die in Halle eine kostenlose telefonische Beratungsstelle leiten (Kihn/Alm-
stadt 1997, 92).

Ein zweites Feld des Neulernens von Woértern sind die vielen Anglizismen,
die es in der Bundesrepublik gibt: nicht nur diejenigen aus dem Bereich der
Computer(hotline, online, homepage3pndern was so zum Alltag gehort:
City-Shuttleund Hair-Stylist, der Hot-dog, das Handynd das Team\or
allemTeamist in Mode. Zu DDR-Zeiten war es ein Tabuwort (Fix 1997, 38),
aber nun ersetzt es zunehmend das ostdeutsché&@leiktiv, obwohl Kol-
lektivin Komposita noch weiter fortlebt: Die Wortarbeits-, Arzte-, Stati-
ons-, Lehrer-, Klassen-, Schulerkollelditat es heute noch (Reiher 1997, 45;
Kihn/Almstadt 1997, 93).

Anglizismen rufen aber auch Protest hervor, vor allem bei Leuten, die kein
Englisch gelernt haben. Das ist im Westen auch so. Ein Leser schreibt in
einem Leserbrief an die ,Mitteldeutsche Zeitung*:

»Ich sehe Uberhaupt nicht ein, warum ich [cashsagen mul3, wenn es
daflr das deutsche Wdsar gibt, was auch hierzulande schlieflich jeder
versteht.” (Kihn/Almstadt 1997, 91).

2.3 Das Neu-Lernen alter Worter

Worter, die die Lebenswelt der Bundesrepublik kennzeichnen und deshalb
aus der marxistischen Weltsicht der Sphére der Bourgeoisie angehorten, ver-
loren plétzlich ihre negative Konnotation: dagmnasiunist nicht mehr der
Schultyp zur Heranbildung klassenerhaltender Ungleichheit, sondern der er-
strebenswerte Schultyp fir die eigenen Kinder.Pyaratpatient,der es sich
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leisten kann, unabhangig von der staatlichen Krankenversorgung seinelihre
Arztrechnung zu zahlen, beweist seine beruflich angesehene Stellung. Der
Beamtejn manchem das Gegenbild d€aders,wird in Zeiten der Arbeits-
losigkeit ein Taumjob; man mdue zum Mittelstand gehéren, wenn man

sich selbstandig macht (Kihn/Almstadt 1997, 89).

2.4 Neue Kommunikationstypen und Textsorten

Aus den geadnderten politischen und 6konomischen Lebensbedingungen er-
geben sich ganz andere Anforderungen zum Formulieren von Texten. Friher
gab es in der DDR keinen Marktr Wohnungerund Hauser. Wohnungen
wurden durcteine Wohnraumkommissioder komnunalen Vhnraumver-
mittlung zugeteilt (Hellmann 19923). Wenn man eine neue Waimg suchte,

war es gunstig, durch eine Tauschanzeige herauszufinden, wo es eine geeig-
nete Wohnung gab. Solche Anzeigen beschrénkten sich auf reine Informatio-
nen zur gebotenen und zur gesuchten Wohnung:

.Biete gr. 3-Raum-Whg., 96 fmDimi. str. VH. 1 Tr., Balkon, gefl. [= ge-
flieste] Dusche, IWC, verkehrsg. Suche 2-Raum- Komf.-Whg., auch Alt-
neubau, mit mod. Hzg. Tel. 449 75 29, ab 18 Uhr“ (Reiher 1997, 42)

FUr Westdeutsche ist eine solche Anzeige schwer zuebemst Was ist ein
IWC? Es ist einlnnen-WC also innerhalb der Wohnung. EAitneubauist
ein renovieter Altbau. Eine Komfortwohnunghat Bad und dilette. Drei-
raum-Wohnungwirde im Westemreizimmewohnungheil3en.

In der kapitalistischen Okonomie vermieten nicht mehr staatliche oder stad-
tische Kommissionen Wohnungen, sondern private Personen. Nun kommt es
darauf an, sich in der Anzeige personlich vorzustellen und einen guten Ein-
druck zu machen. Wittig sind Informationen dartber, dal3 man eine feste
Arbeitsstelle hat, dal? man also die Miete regelmafig zahlen kann und daf3
man einen moglichst hohen sozialen Status hat. Eine Anzeige in den ,Dresd-
ner Neuesten Nachrichten* schon im Jahr 1990 lautet:

»Jg., christl. Familie (Dipl.-Ing, Musikpad.) mit kleinem Clown (6 Mona-

te) sucht dringend eine 3-Raum-Wohnung o. grof3ere mit Bad. Zahle Mie-

te auf westdeutsch. Neau. Auch Kaufandmte angenehm.” (Reiher 1997,

48).
Ungewohnt sind fuir die neuen Blrger der Bundesrepublik Vorstellungs- und
Bewerbungsgesprache. Zwischen West- und Ostdeutschen gibt es grofRe Un-
terschiede der Art, wie sie sich selbst darstellen. Wie Karin Birkner und Frie-
derike Kern in Bewerbungsgesprachen herausgefunden haben, vermeiden die
Ostdeutschen eine allzu offene Selbstreferenz, sprechen mehr Gber die Um-
stande ihrer biographischen Situation als tber ihre eigenen Winsche, Inter-
essen und Fahigkeiten. Dies schlagt sich in der Syntax niedbrAbstwa-
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chungen durch den Konjunktiv, Passivkonstruktionen und unpersénliche Pro-
nomina als Selbstrefenz mitich. Ostdeutsche versuchen auch, in Bewer-
bungsgesprachen ,formeller* zu sprechen, sie wahlen stilistisch gehobene
Worter (Besieglung statt Unterschift); sie sprechen umstandlicher, orien-
tieren sich in ihren Formulierungen am Verlautbarunsgsstil offizieller Reden,
verwenden mehr Doppelforméstandig und fortwahrendjmehr Nominal-
phrasen und Funktionsverbgefl@®ufen reformuliert als:und prifende
Tatigkeiten aufzunehmeBjrkner/Kern 1997a, 9; dies. 1996).

Bemerkenswert ist auch, daf3 es den Westdeutschen unmittelbar einleuchtet,
dalfArbeit ,SpalR* macht, den Ostdeutschen jedoch nicht. Auf die Frage, was
ihm beim Verkaufen ,Spal3*“ mache, ist ein Ostdeutscher ganz verwirrt und
sagt:
»ich kann ja nich dahin gehen und [...] sagen also Leute ich mach das nur
aus lauter Spaf3"“.

Ein Westdeutscher antwortet dagegen auf dieselbe Frage einfach:

.wenn jemand nichts kaufen wollte und doch gekauft hat (Birkner/Kern
1996, 9).

3. Teilweise unterschiedliche Bedeutungen gleicher Ausdriicke

Die gemeinsame deutsche Sprache in Ost und West sollte nicht dartiber hin-
wegtauschen, daf} Ost- und Westdeutsche teilweise unterschiedliche Begriffe
oder Konnotationen mit demselben Ausdruck verbinden. Beim Soziologen-
tag 1993 in Dusseldorf, wo Uber die Rolle von Intellektuellen in der DDR
diskutiert wurde, schlof3 ein westdedtsc Teilnehmer seinen Beitrag mit

den Woten: ,Intellektuelle — die gab es doch bei Ihnen gar nicht” (,Die Zeit"

Nr. 15, 1993, 67); vgl. dazu Fraas (1994,. B ulRer Unlenntnis schwingt

hier eine andere westdeutsche Begrifflichkeit raellektuellermit: Kritik

und Auseinandersetzung mit bestehenden sozialen und pguditisderhalt-
nissen; eimntellektuellerist eher ein frei schaffender Schriftsteller und Kiinst-

ler als ein vom Staat bezahlter Beamter (vgl. auch Fraas (1994, 88f.) zu den
Begriffen ,Mutter” ,Sicherheit*; zur Relevanz der ,falschen Freunde*:

v. Polenz (1993, 142f.) mit den Beispiel@hanen, Markt, Bilanz, rationali-
sieren, sanieren, kalkulieren, Fonds, personlich, individuell, Eigentum, pri-
vat, gesellschatftlich, Partei, Freiheit, Pluralismus, russisch.).

Uberhaupt bestatigen sich durch die schlechten Erfahrungen, die viele Ost-
deutsche mit der neuen Wirtschaftsform machen muissen (Arbeitslosigkeit,
Kurzarbeit, finanzielle Einbuf3en), die negativen Konnotationen von Wértern
wie Konkurrenz, Team, Unternehm@sood 1993, 254f.). Umgekehrt mis-
sen westdeutsche Gewerkschaftler lernen, mit Hochwertworter@ohaa-

ritat, BewulStsein, Einheit, Fortschrittlassenund selbstPartei vorsichtig
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umzugehen. Viele ehemaligen DDR-Burger kénnen diese Worter nicht mehr
horen, weil ihre Politiker sie allzu oft gebraucht hatten (ebd., 256).

Aber auch im Alltag kommt es zu schwerwiegenden MiRverstandnissen, weil
derselbe Aisdruck teilweise anders interpretiert wird. Manfred Hellmann
(1994, 132f.) berichtet aus eigener Erfahrung, wie ein Makler in einer west-
deutschen Stadt einem jungen Ehepaar aus dem Osten eine Wohnung vermit-
teln wollte. Das junge Paar war zuerst sehr ,schichtern, trat ,fast wie Bitt-
steller* auf; die angebotenen Wohnungen waren meist zu teuer. Darauf bot
ihnen der Makler ein@ltbauwohnungn. Die jungen Ostdeutschen reagier-

ten emport. Sie sagten etwa:

.keine Altbauwohnung. Nicht mit uns! Das lassen wir nicht mehr mit uns
machen!”

Das Ergebnis war, daf3 der Makler die Ostdeutschen fir ,anspruchsvoll“ und
LJundankbar” hielt. Die Ostdeutschen unterstellten dem westdeutschen Mak-
ler, er wolle ihnen die schlechteste aller Wohnungen andrehen. Was war pas-
siert? West- und Ostdeutsche verstehen diitkauetwas Verschiedenes. In

der DDR war eirhltbaueine Wohnung, die seit dem 2. Weltkrieg nicht mehr
grundlich renoviert wurde. Im Westen ist ditibauein etwa 20 Jahre altes
Haus, das samtliche Wohneigenschaften hat, die ein ostidetkbau nicht

hat: Zentralheizung, flieBendes warmes Wasser, Toilette in der Wohnung.

4. Reaktionen im Osten: Uberanpassung vs. Resistenz
4.1  Uberanpassung

Wer mit dem Auto durch die 6stlichen Bundeslander fahrt, dem fallt auf, wie
oft in Werbetexten oder auf Informationstafeln englische Worter gebraucht
werden. In einem Werbeblatt steht:

.Bestellen Sie Uber unsere Hotline das Fruhstiickscenter fur Kids" (Kihn/
Almstadt 1997, 91).

Mit Frihstickscenteist eine ,Frihsticksdose, -blichse” gemeint! Teile von
Werbesprichen werden sogar in die eigene mundliche Sprache tibernommen.
In einerKaufhalleam Prenzlauer Berg verlangte ein ,rustikalestWkrispe
Rogglistatt berlinisctschripperundBeste Bohnstatt einfactKaffee(Good

1993, 253).

Sekretarinnen beklagen sich darlber, dal3 ihre Chefs peinlich genau darauf
achten, sich der westlichen Schreibweise von Wértern anzupassen. Eine Se-
kretarin sagt:

.Mein Leben lang schreib icBtenographienit ,f’. Jetzt soll ich das Wort
mit ,ph’schreiben. Weil im Gegensatz zum DDR-Duden das gesamtdeut-
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sche Worterbuch zur Rechtschreibung die ph-Version zuerst aufftihrt, halt
mein Chef diese fur die richtige.” (Kihn/Almstadt 1997, 87).

4.2 Resistenz

Aus Aufzeichnungen von familiaren Tischgesprachen in Thiringen (Grétsch
1994) wird deutlich, wie oft sich ehemalige DDR-Burger mit ihren neuen
Landsleuten im Westen vergleichen und dabei immer wieder die Gegensatze
zwischenWir und Sie,zwischenhier und driben,zwischen denOstenund
demWestenzwischendamals in der DDRund jetzt in der Bundesrepublik
aufstellen. Die von der Entwicklung Enttauschten verteidigen dabei alles,
was zum Lebensbereich des Ostens gehort, und finden alles schlecht, was aus
dem Westen kommt. Dazu gehéren oft die Alten. Beispiele aus den Tischge-
sprachen von Grotsch:

zum Thema ,verschiedene Salzsottein der DDRwaren alle Salze
jodiert. Des igm Westemich (Grotsch 1994,16),

zum Thema ,Wurst: die von driibenschmeckt nich die die Wuighd.,
27),

zum Thema ,Kasesorten[naltirlich gabsfriher Schafskase; der war
spotthillig geweseriim Gegensatz zu heute] (ebd., 43),

zum Thema ,NacktbadénDie sinddriibenvie:l vie:l verklemmter als

wir (ebd., 18).
Auch im weiteren Gebrauch von gewohnten DDR-Wortern kommt das trot-
zige Festhalten an friheren Lebensgewohnheiten zum Ausdruck. Nicht alle
Worter, zu denen es ein westliches Synonym gibt, werden aufgegeben. Die
Ostdeutschen sagen (und die Journalisten in ostdeutschen Zeitungen schrei-
ben) weiter:

Broiler statt: Brathahnchen
Lehrling statt:  Auszubildender
Zielstellung  statt: Zielsetzung
Kaufhalle statt: Kaufhaus
Plaste statt: Plastik
vorfristig statt:  vorzeitig

Altstoffhandel statt: Recyclingbetrieb

(Listen solcher Ost-West-Synonyme in: Reiher 1997, 44; Kuhn/Almstadt

1997, 90).
Vor allem die WortePlaste, Kaufhallaind Broiler haben inzwischen so et-
was wie eine trotzige Ostidentitdt bekommen (Hellmann 1997, 19; Reiher
1997, 45; Kuhn/Almstadt 1997, 93; Eroms 1997, 8). Ein Ostdeutscher schreibt
an die Sprachberatungsstelle in Halle:
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»In einer Schule mitimportierten ['] Lehrern aus demWesten ist es schwie-
rig, sich mit unserm Sprachgebrauch durchzusegsmiler (Grillh&hn-
chen)ist ebenBroiler fiir uns undPlastebeuteist kein Plastikbeutelaber

doch bitte kein Ausdrucksfehler, der geahndet werden muf3. So etwas ist
kleinkariert.“ (Kihn/Almstadt 1997, 93).

Ostdeutsche Schilerinnen und Schiller verwenden weiterhin die Anredeform
Fraulein, die im Westen im Zuge der feministischen Sprachkritik ganz aufge-
geben wurde (Gansel/Gansel 1997, 62). Frauen im Osten bezeichnen ihren Beruf
auch ofter als ihre Geschlechtsgenossinnen im Westen ohne das Sulffix -in: Sie
sagen, sie seieArzt, Lehrer,Rentneroder Anwalt, wo westdeutsche Frauen
Arztin, Lehrerin, Rentnerin, Anwéltsagen wiirden (Eroms 1997, 12).

Eine geradezu existenzbedrohende Erfahrung mufdten viele Ostdeutschen
machen, als sich plétzlich herausstellte, dal’ das Haus, in dem ihre Wohnung
lag, einem westdeutschen Besitzer gehdrte. Die Folge waren Renovierungen
und damit Mieterh6hungen, Hausverkaufe an westliche kapitalstarke Kaufer,
Versuche, die langjahrigen Mieter aus ihrer Wohnung zu vertreiben. Diese
Erfahrungen mit Westdeutschen werden in ankidgeVNadrter gefalBRaff-

ke, Miethai, Entmietkommand&roms 1997, 12).

Der Unmut macht sich auch in Witzen Luft. Folgender Witz durfte in einer
Sendung des ,Mitteldeutschen Rundfunks” zunéachst nicht veroffentlicht
werden: ,\Wissen-se, Frau Bahnert, wann de Einheit vollzogen is?* — ,Wenn
der letzte Ostdeutsche aus dem Grundbuch geléscht is.” (Eroms 1997, 9).

Fortsetzung im nachsten Heft des IDV-Rundbriefs.
Johannes Schwitalla, Wirzburg

Landeskunde Deutschland, D-A-CH oder Europa?
Uber den Umgang mit Verschiedenheit im DaF-Unterricht

Prof. Dr. Hans-Jurgen Krumm hat auf der 26. Jahrestagung des Fachverban-
des DaF (FaDaF) am 6.6.98 in der Friedrich-Schiller-Universitat Jena einen
Plenarvortrag gehalten. Der Text dieses Vortrags ist in der Publikation ,Info
DaF" (DAAD — FaDaF) vom Oktober 98 (Seiten 523 — 544) erschienen. Mit
Erlaubnis des Autors publiziert der IDV-Rundbrief einige Auszlige daraus.

Interkulturelles VestehendasAnerkennen von Verschiedenheit entwickelt
sich im landeskundlichen Unterricht nicht von selbst, auch nicht allein da-
durch, daR ich Texte aus D-A-CH (Deutschland — Osterreich — Schweiz) ein-
beziehe und Personen aus verschiedenen Herkunftskulturen im Lehrwerk auf-
treten lasse.

22



Es kann auch nicht darum gehen — denn das hiel3e, den Deutschunterricht zu
Uberfordern und zu Uberfrachten — eine komplette Kenntnis der Gemeinsam-
keiten und der unterschiediien Wertaund Standards der deutschsprachigen
Regionen zu vermitteln. Es gehort aber zum Kern der Landeskunde im Fach
Deutsch als Fremdsprache, die regionale unidmeale Vielfalt so wit be-

wuldt zu machen, dal3 die Lernenden die Féhigkeit zu einer differenzierten
Wahrnehmung entwickeln. Die Bereitschaft dafur, sich auf die Vielfalt der
Zielkultur einzulassen, wird dadurch verstéarkt, dafd ich mir auch der Vielfalt
im eigenen Land, in der eigenen Sprache bewul3t werde.

Ich will das Gesagte an den drei klassischen Zugéngen zur Landeskunde,
dem Uber die Sprache, dem Uber das Handeln und dem Uber exemplarische
Manifestationen, verdeutlichen.

a) Zugang Uber die Sprache

~Sprache” stellt auch in einer dem Konzept der Begegnung verpflichteten
Landeskunde einen zentralen Zugang dar und wird im Deutschunterricht, auch
in den Lehrwerken, oft unterbewertet. [...]

Im Fremdsprachenunterricht ist die ,Sprache” (Woérter, Wendungen, Texte)
der zentrale Ort der Begegnung der Lernenden mit der anderen Kultur — sie
ist auch der Ort, deren Vielfalt, die soziale wie die regionale, von Anfang an
wahrzunehmen, denn Dialekte, regionale und nationale Varietaten kennen die
Lernenden vielfach aus ihren eigenen Sprachen. [...]

Lernende bringen durchaus auch Vorstellungen tiber die Wertigkeit von Sprach-
varianten mit:

»Das Deutsche™, in Osterreich, klingt mir fortwahrend wie eine Lehar-
operette, ein Strauf3walzer, ein Tirolerjodler. Es stort mich die Sprache als
ewiger Gesang. Es mag wohl sein, dal3 die typischen, dsterreichischen
Ausdriicke oft amusant und der Situation entsprechend sind, sicher, das
stimmt sowieso.”

.Mein Urteil ist gewil3 nicht so wichtig, ich bin aber Uberzeugt, daf? die
meisten Deutschlehrer es so meinen: die wahre, richtige, schdone und schon-
ste Deutschsprache wohnt in Deutschland.”

(Befragung auslandischer Deutschlehrer/innen, Puchberg 1995)

Solche einseitigen Vorstellungen von Sprache lassen sich konfrontieren mit
der positiven Sicht auf regnale Vielfalt und Verdaiedenheit, wie sie zum
Beispiel die Werbung nutzt.

So heildt es im Prospekt einer Wiener Sprachenschule:

,In Osterreich spricht man Deutsch. Ein korrektes und reines Deutsch,
das aber ein bi3chen weicher und meloditser klingt als in Deutschland.
Die Sonne hat es gefarbt, die BeuyeiTaler und die Monarchie mit allen
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Einflissen des Multikulturellen. Es ist ein gutes, liebenswertes Deutsch,
der Grammatik verpflichtet und der Lust am Theatrhksc* (Acti Lin-
gual997)

Und in einer Annonce der Schweizer Fluggesellschaft Swissair heilt es:

~Woher Sie auch kommen, wir sprechen lhre Sprache. ,Schweizasisch
nicht eine Sprache wie Schwedisch oder Spanisch, es sind vier: Franz6-
sisch, Deutsch, Italienisch und Ratoromanisch. Kein Wunder, dal? wir in-
ternational denken (Spiegeld0/1997)

Eine norddeutsche Bank schliel3lich wirbt mit folgender Anzeige:

~Gesprachsqualitat auf norddeutsche Art: von den Norddeutschen wird
gern behauptet, sie seien etwas einsilbig. Tatsachlich kommen wir nur
schnell auf den Punkt. Informiert, sachkundig, konstruktiv. So wird Ge-
sprachszeit nicht zerredet, erwachst aus einem Gesprach Gesprachsquali-
tat. Mag sein, dal3 wir nicht viele Worte machen. Doch fir uns ist weniger
mehr.“ (Hamburger Abendblatt993)

Diese Aussagen lassen sich nun mit den eigenen Einstellungen, mit Erfah-
rungen und Recherchen — z. B. auch solchen in literarischen Texten — verglei-
chen. Lernende haben eine solche Vielfalt, die sich in Sprache ausdruckt,
schon langst erfahren — an diese Erfahrungen, die sie auf3erhalb des Unter-
richts permanent machen, kann Unterricht anknipfen. In den Horverstehens-
aufgaben des Osterreichischen Sprachdiploms wird das z. B. dadurch ge-
macht, daR Deutsche und Osterreicher oder Schweizer miteinander telefo-
nieren (Hotelreservationen, Geschéftstermine (0. a.). [...]

Dal3 die sprachlieen Varetaten, was den deutschen Sprachraum betrifft, sich
keineswegs nur an den nationalen Grenzen orientieren, haben zum Glick
auch die D-A-CH-Projekte artikuliert, indem sie immer wieder auch auf grenz-
uberschreitende Gemeinsamkeiten hingewiesen haben. Regionale und natio-
nale Entwicklungen uberlagern sich vielfach. Obwohl z,d&2 Tomaté

auch in WestosterreicFcomateund keineswegParadeiserheif3t, kann eine
uberregionale Zeitung in Osterreich vor der ,Tomatisierung® Osterreichs war-
nen: gemeint ist damit z. B. die Ubernahme 6sterreichischer Firmen durch
deutsche, das Eindringen bundesdédags@/oter und Wendungen in das dster-
reichische Deutsch — verstandlich aber ist diese Warnung nur durch einen
ganz anderen Kontext, namlich vor dem Hintergrund des ,Anschlul3-Trau-
mas*.

b) Zugang Uber die Menschen und ihr Handeln

Der zweite Zugang zur Landeskunde im Rahmen eines Begegnungskonzep-
tes orientiert sich an dem, was auch als ,Leutekunde”, als handlungsorien-
tierte Landeskunde bezeichnet wird. Menschen in Begegnung mit der kultu-
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rellen Melfalt sind ein besonders geeignetes Thema, Landeskunde als Ort der
Begegnung und des Umgangs mit Vielfalt zu realisieren. Auch hier bringen
die Lernenden durchweg Erfahrung mit intrakultureller Verschiedenheit mit
(Stadtbewohner verhalten sich anders als Landbewohner, die aus dem Nor-
den oder Westen anders als die aus dem Siiden oder Osten usf.), Fernseher
Tourismus und Migration haben aber dazu geftihrt, dal3 Lernende vielfach
auch direkte Erfahrungen mit der Verschiedenheit der Menschen innerhalb
eines fremden Landes gemacht haben.
Beispiel:
Im Frihjahr 1998 er6ffnete die Bekleidungsfirma ,Peek & Cloppenburg”
von Deutschland aus eine Filiale in Wien:
»Wir haben die Wiener falsch eingeschatzt, gab Geschaftsfihrer N. M. zu.
Sie sind keine Fruhaufsteher. Bei der Eréffnung um 08.00 Uhr frih hatten
sich gerade einmal 70 Leute im Megastore mit 13.908ingefunden.”
Die Eroffnung wurde freilich auch von Pannen begleitet. ,Was sind denn
das fir Leute hier?” fragte etwas irritiert eine Kundin. Der Grund der Irri-
tation: etliche Verkaufer aus Deutschlapd] Wasdie einen irritierte,
sorgte bei den anderen fur Freude: ,Die kennen sich bei unserem Geld
nicht aus“, meinte eine Dame, die 5-Schilling-Stlcke statt Schilling-Mun-
zen als Rickgeld erhalten hatte. Sprach’s, nahm'’s und (@iePresse
5.3.1998)

Ein solcher Text laft sich durchaus als Einstieg in die Diskussion von Kultur-
standard-Differenzen zwischen Deutschland und Osterreich verwenden: was
haben die Deutschen erwartet? Sind Osterreicher oder zumindest Wiener
wirklich keine Frihaufsteher? Weshalb wird die Anwesenheit deutscher Ver-
kauferinnen und Verkaufer als ,Panne” bezeichnet?
Beispiel:
1996 deklarierte Helmut Kohl sich als ,Osterreichfan®:
~.Manchmal habe ich den Eindruck, dafd ich Osterreichische Geschichte
besser kenne als viele, die in der 6sterreichiscluditikihr Wort ma-
chen.Aber ich habe da Uberhaupt keine Vorbehalte. Fur riscdieses
Wieneine der grolRen Kapitalen Europas und der Wedtnatirlich auch
der deutschen Geschichte. [...]
Und ich freue mich, dal3 in der Runde etwa der Staats- und Regierungs-
chefs noch ein anderer sitzt, der deutschépgaist. Das ist doch kein
Chauvinismus, sondern normfalInterview mit Helmut Zilk im ORF
24.5.1996 inDer Kurier 17.5.1996, Hervorhebungen vom Vf.)

Der Text verrat deutlich — die entsprechenden Wérter sind hervorgehoben —,
daf hier jemand ,von oben herab“ spricht, dal’ die beschworene Normalitat
eben nicht besteht.

25



Auch Lernende in entfernteren Landern haben, weitgehend tber Medien ver-
mittelt, Vorstellungen tiber Differenzen zwischen Deutschland, Osterreich und
der Schweiz, die im Landeskunde-Unterricht aufgegriffen werden muissen,
sollen nicht von vornherein falsche Wahrnehmungen das weitere Lernen ver-
zerren. In ihrer Diplomarbeit hat die koreanische Studentin J. W. Rhee korea-
nische Deutschlernende zu ihren Einstellungen und Erwartungen gegeniber
diesen drei Landern befragt.

Die Befragung machte deutlich, dal? die Wahrnehmung des deutschen Sprach-
raums durch andere Menschen standortbedingt ist: so interessiert koreani-
sche Studierende im geteilten Korea die Wiedervereinigung in besonderem
MaRe, und was Osterreich betrifft, steht die Musik im Mittelpunkt. Auch die
standortbedingten Wahrnehmungsverzerrungen sind deutlich: die Verwechs-
lung vonAustriaund Australia(Kanguruh anschauen) bzw. vBwitzerland
undSwedetrfHundeschlitten fahren), wie sie flr europaferne Lander mit star-
kem englischen Sprachgebrauch keineswegs selten ist. [...]

c) ,Grenzen* als Ausgangspunkte der Landeskunde

Die dritte Ebene, auf der Landeskunde ,Begegnungen” erméglichen kann,
bezieht sich auf das, was in der Diskussion gelegentlich mit ,Manifestatio-
nen“ bezeichnet wird, d. h. dem Aufsuchen derjenigen institutionellen, histo-
rischen kulturellen Gegebenheiten, die das Beziehungsgeflige fur unsere All-
tagskultur herstellen. Ein Beispiel hierfir etwa ware ,die Mauer* in Deutsch-
land (wie kam es dazu: der Zweite Weltkrieg und die deutsche Teilung; wie
wurde sie Uberwunden: Ostpolitik und Wiedervereinigung; was wurde nach
ihrem Fall: die Mauer im Kopfler Wbhistandsgraben). Eine der zentralen
Manifestationen fuir den Begegnungsansatz in der Landeskunde stellen ,,Gren-
zen* und Grenzerfahrungen dar. Wer Deutsch lernt, tiberwindet damit Sprach-
grenzen, Landeskunde verhilft zum — zumindest ideellen — Eintritt in den
deutschen Sprachraum, die Lernenden im Inland haben diesen Grenzibertritt
bereits im Konkreten hinter sich.

Auch hier liegt ein Blick auf den gesamten deutschen Sprachraum nahe: Ost-
erreich und Deutschland sind Mitglieder des SckaegAblommens, wer

diese Lander besuchen will, muR3 eine ,EU-Aul3engrenze” Uberwinden, was
inzwischen gar nicht mehr so leicht ist und Vergleiche mit demri&gsefor-

hang nahelegt. Die Schweiz wiederum ist noch kein Schengen-Land, so daf}
Reisende zwischen Ziricimd Wen andere Grenzerfahrungen machen als
zwischen Salzburg und Munchen.

Beispiel: die Eisenbahnverbindung Wien —Berlin

Nach Offnung des Eiseen \brhangs wurde die direkte und kiirzeste Bahn-
verbindung Wien — Prag — Dresden — Berlin reaktiviert; die tschechischen
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Eisenbahnen haben die Strecken erneuert, so dal3 der Nachtzug zuneh-
mend komfortableres Reisen erlaubte.

Mit dem Fahrplanwechsel zum Sommer 1998 braucht der Nachtzug wie-
der fast eine Stunde langer und verkehrt jetzt wieder Uber Wien — Passau —
Nurnberg — Jena — Berlin — und das nigh$ Anlal3 des Jenaer FaDaF-
Kongresses: Die Deutsche Bahn begriindet diese Streckenanderung ver-
schamt mit Komfortverbesserungen fir die Reisenden. Die Osterreichi-
sche Bundesbahn erklart das sehr viel dirékter

.,Neben dem schldéten Wagenmate ist insbesondere die zweimalige
Uberschreitung einer EU-AuRengrenze die Ursache dafiir, daR die Nacht-
verbindung Wien — Berlin Uber Prag heute nur mehr sehr begrenzt kon-
kurrenzfahig ist. Komfortmerkmale — wie etwa die ungesttrte Nachtruhe
der Reisenden durch Verwahrung der Personalpapiere beim Schlafwagen-
schaffner — sind hier keine Selbstverstandlichkeit. In Extremféllen kommt
es heute noch immer vor, daf? die Reisenden zweimal pro Nacht von Zoll-
und Grenzpolizeiorganen geweckt werden.”

Nicht dazu gesagt wird, dal3 diese, die Reisenden an die Zeiten des Eisernen
Vorhangs erinnernden Kontrollen von den deutschen und dsterreichischen
Grenzern vorgenommen werden, die wie einst die ,bésen Kommunisten“ un-
ters Bett und in die Dachverkleidung schauen, um die EU-AuRengrenze mog-
lichst undurchlassig fiir unerwiinschte Einreisende zu machen. Da bleibt der
Nachtzug lieber auf dem Territorium von Schengen-Land. [...]

Dal der Blick aus der Ferne auf Europa ein ganz anderer sein kann, hat Elisa-
beth Neurohr mit einem Projekt in Japan realisiert, in dem durch die Zusam-
menarbeit des Deutsch- und Franzosischunterrichts ,Europabewul3tsein” ent-
steht:

,Die deutsche und die franzosische Sprache sollen nicht — wie im regula-
ren Unterricht — isoliert, ohne Bewul3tsein des europaischen sprachlichen
und kulturellen Hintergrundes erlebt werden, sondern als Sprachen zwei-
er Nachbarn.”

,Deutschland, D-A-CH oder Europa“ — das ODER im Titel meines Vortrags
bedarf dringend der Korrektur: nicht nur aus der japanischen Ferne erschei-
nen die europdischen Lander als eng verwandt. Viele meiner Beispiele zum
Verhaltnis von Deutschland und Osterreich haben die EU-Mitgliedschaft bei-
der Lander ins Spiel gebracht — und auch, wenn von der Schweiz die Rede ist,
so ist immer auch von ihrer spezifischen Rolle in Europa die Rede. Landes-
kunde im Deutschunterricht: das ist in Berlin oder Jena sicherlich zunachst
einmal der Blick auf die Bundesrepublik Deutschland, Hilfestellung dazu,

1 Schreiben an den Vf. vom 26.5.1998.
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denAlltag in ihr zu bewaltigen, so wie der Unterricht in Salzburg, Bozen
oder Luzern das jeweilige ,Deutsch vor Ort“ zum Ausgangspunkt hat.

Landeskunde im Deutschunterricht muf? jedoch notwendig — daran wollte
ich heute erinnern — den deutschen Sprachraum in seinen Gemeinsamkeiten
und Verschiedenheiten im Blick haben. Die Rolle Deutschlands, Osterreichs
und der Schwiz in Europasind integraler und zentraler Bestandteil einer
solchen Landeskunde. Das macht den Reiz und die Schwierigkeit der Lan-
deskunde-Vermittlung aus, dal3 es hier um die innere Vielfalt des deutschen
Sprachraums, die innere Vielfalt Europas, aber auch um historische und ge-
genwartige Gemeinsamkeiten geht — eine Komplexitéat, die auch Deutschun-
terricht nicht widerspruchsfrei auflésen kann und sollte.

Hans-Jurgen Krumm, Wien

Entwicklungen in der Didaktik/Methodik des fremd-
sprachlichen Deutschunterrichts zur Jahrhundertwende

1. Zum Wandel der Konzepte der Fremdsprachendidaktik
und -methodik

Die Vorstellungen, wie man einen ,guten Deutschunterricht planen und durch-
fuhren soll, verandern sich immer wieder und entwickeln sich weiter, das
macht ein Blick in die Geschichte der fremdsprachlichen Lehrmethoden deut-
lich. Im zu Ende gehenden Jahrhundert kann man eine Reihe von Entwirfen
zur Didaktik/Methodik verfolgen, die den Deutschunterricht nachhaltig ge-
pragt haben — von der Grammatik-Ubersetzungs-Methode tber die Direkte
Methode und die Audiolinguale/Audiovisuelle Methode bis zu den Konzep-
ten der Kommunikativen Didaktik und des InterkulturellenAnsatzes der letz-
ten Jahrzehnte. (Neuner/Hunfeld, 1993) Sie haben in der Unterrichts-Pra-
xis — oft auch unter Einbezug sogenannter Alternativer Methoden (Dietrich,
1995) — zu vielfaltigen Mischformen von Konzepten des fremdsprachlichen
Deutschunterrichts geflhrt.

Dieser Wandel hat vielfaltige Ursachen.

a) Veranderung derAuf3enbeziehungen zwischen dem eigenen Land und den
deutschsprachigen Landern

Er kann durch die Veranderung in den tbergreifenden gesellschaftlichen Ver-
héaltnissen bedingt sein, etwa dudie \eranderung der auf3enpolitischen
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Beziehungen zum deutschsprachigen Raum bzw. durch die Veranderung der
politischen Konstellation im Bereich der deutschsprachigen Lander selbst.
Wenn sich — wie dies im letzten Jahrzehnt geschehen ist — etwa die Bezie-
hung der Lander des ehemaligen ,Ostblocks” zur Bundesrepublik von (ideo-
logischer) Gegnerschaft zu Partnerschaft verandert und sich das ,politische
Gebilde Deutschland” im deutschsprachigen Raum ganz neu konstelliert (Ver-
einigung der beiden deutschen Staaten), hat dies gravierende Auswirkungen
auf den Deutschunterricht, etwa auf die landeskundlichen Inhalte (Informa-
tionen; Themen,; Situationen etc.) und ihre Perspektivierung.

Es ist kein Zufall, dal3 u. a. aus diesem Grund in den letzten Jahren viele
Lehrbucher fir Deutsch als Fremdsprache neu konzipiert bzw. die vorhande-
nen Uberarbeitet werden muf3ten.

Die gesellschaftlich-politigten \eranderungen kénnen zu einer Aufwertung —
aber auch Verschlechterung — des Status der Fremdsprache Deutsch als Un-
terrichtsfach fiilhren (mehr/weniger Unterrichtsstunden; mehr/weniger Geld
flr die Ausstattung; Verbesserung/Verschlechterung der Deutschlehrer-Aus-
bildung etc.)

b) Der Wandel der Verhaltnisse im eigenen Land

Selbstverstandlich wird der Deutschunterricht auch von deigiemer_and
jeweils herrschenden — und mit jedem gesellschaftspolitischen Wechsel ver-
anderbaren — Vorstellungen zu Bildung und Erziehung gepréagt. In den utber-
greifenden padagogischen Zielsetzungen wird vorgegeben, wie etwa der
Fremdsprachenunterricht zur Entwicklung der Personlichkeit des Lernenden
und zum Hineinwachsen in die eigene Gesellschaft beitragen soll. Das schlief3t
mit ein,daf’ Vorghen gemacht werden, wie er die Welt der Zielsprache sehen
soll und welche Bedeutung sie fur die Sicht deeesy VeIt haben soll.
Implizit wird durch solche didaktisch-padagodisa Vorghen aber auch die

Art und Weise festgelegt, wie die Schiler lernen sollen, welche Rolle die
Lehrenden im Unterricht spielen sollen etc.

Eine bedeutsame Rolle spielen in diesem Zusammenhang auch die im eige-
nen Land entwickelten und etablierten Leitvorstellungen/Traditionen des schu-
lischen Lernens im allgemeinen und des Fremdsprachenlernen im besonde-
ren. Sie nehmen nachhaltig auf die Methodik des Deutschunterrichts Ein-
fluB.

Auch in diesem Bereich wird am Beispiel der Verdnderungen in den Landern
Mittel- und Osteuropas im letzten Jahrzehnt der dramatische Wandel der tber-
greifenden Leitvorstellungen und ihre Auswirkung auf die Fremdsprachen-
didaktik und -methodik deutlich.
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¢) Erkenntniszuwachs der Bezugswissenschaften des Fremdsprachenunter-
richts — etwa der Linguistik, der Landeswissenschaften, der Literatur- und
Textwissenschaften, aber auch der Lerntheorie

Die Veranderungen, die aus der Ubernahme neuer Befunde im Bereich der
unmittelbaren germanistischen Bezugswissenschaften herriihren, fallen am
deutlichsten ins Auge: etwa die Aemdung einer neuen linguistischen Schu-

le, z. B. des Strukturalismus in der Audiolingualen Methode oder der Prag-
malinguistik in der Kommunikativen Didaktik. Aber auch neue Lerntheorien

— bei der Entwicklung der Audiolingualen Methode etwa die Anlehnung an
den Behaviourismus — kdnnen zu einer dellic \ér&dnderung des didak-
tisch-methodischen Konzepts beitragen.

2. Der Wechsel der Perspektiven in der gegenwartigen
Fachdiskussion: Lernerorientierung

Im letzten Jahrzehnt hat sich in der Sprachlehr- und -lernforschung ein Per-
spektivenwandel durchgesetzt, der sich auch in den didaktisch-methodischen
Konzepten — deutlich erkennbar etwa in der Gestaltung der Deutsch-Lehr-
werke der jliingsten Generation (etvowieso;Eurolingua Deutsch; Mo-

ment mal; Unterwegs- manifestiert. Meiner Meinung nach sind es drei Ent-
wicklungsstrome, die diesen Perspektivenwechsel der Erkenntnisinteressen
der Forschung und der Didaktik/Methodik kennzeichnen:

— vom Lehrstoff zum Lernprozefl3

— vom Lehren zum Lernen

— von der Steuerung des Lehrens und Lernens zur Forderung der Lernerau-
tonomie.

Ansatzezur Lernerorientierunglassen sich schon in der Pragmatisierungs-
debatte der Audiolingualen Methode — und verstarkt in den ersten Entwirfen
der Kommunikativen Didaktik — erkennen: Fremdsprachen lerne man nicht

in erster Linie zur ,Geistesschulung* bzw. zur ,geistigen Bildung“, so die
Kritiker der Grammatik-Ubersetzungs-Methode, sondern um sie als Mittel
zur Kommunikation mit anderen Menschen zu gebrauchen. Erforscht wer-
den muRten deshalb die realen Bedurfnisse der Menschen hinsichtlich des
Fremdsprachengebrauchs, Grundlage der Planung des Fremdsprachenunter-
richts mif3ten die tatsachtien Vervendungssituationen sein, nicht die Gram-
matikprogression!

In der Audiolingualen Methode stehen deshalb Prinzipien wie

— Vorrang des Mundlichen (vor allem des dialogischen Sprechens) vor dem
Schriftlichen,
— Einbettung des neuen Sprachmaterials in sog. Alltagssituationen,
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— Orientierung an Sprachverhaltensgewohnheiten von Muttersprachenspre-
chern

im Vordergrund.

Die Kommunikative Didaktik verstarkt diese Tendenz, indem sie die Prag-
malinguistik — und vor allem die Sprechakttheorie (Leitkategorie: Sprechin-
tentionen) — verarbeitet, die Arbeit mit authertiesg Texten betont und kom-
munikative Bedurfnisse unterschiedlicher Lernergruppen analysiert, syste-
matisiert und zur Grundlage fur neuartige Lernzielbestimmungen macht (vgl.
die Arbeiten zunthreshold levefir die in den Landern des Europarats ver-
tretenen Sprachen in den 70er und 80er Jahren; fir Deutsch als Fremdspra-
che:Kontaktschwelle Deutsch als FremdspracBalRburg 1980/Minchen
1981).

Entscheidende Impulse fur die Lernerorientierung kamen in den 80er und
90er Jahren etwa von der sich allmahlich entwickelnden empirischen Fremd-
sprachenlehr- und -lernforschung. Insbesondere sind zu nennen (vgl. Ellis,
1994; Neuner, 1998):

— neue Befunde der Lernpsychologie (kognititive und kreative Aspekte; Funk-
tion des Gedachtnisses),

— die Erforschung der Lernersprache (Interlanguageforschung),

— die Erforschung des Lehrgeschehens (Handlungs- und Interaktionsfor-
schung; Unterrichtsforschung) und

— die Erforschung der Lernprozesse (prozaldsr Wssen; ganzheitliches
Lernen; Lernstrategien und Lerntypen bzw. individuelle Lernstile; Kogni-
tion und Metakognition) bzw.

— die Erforschung des Verstehensprozesses und

— des Bedeutungslernens.

3. Prognosen: Konzepte flr Deutsch als Fremdsprache
nach der Jahrhundertwende

Die empirisch orientierte Sprachlehr- und -lernforschung steht erst in den

Anfangen (Ellis, 1994). Es lassen sich aber weitere nachhaltige Impulse fur
die Fremdsprachendidaktik aus einer Intensivierung empirischer Forschung
in den o. g. Bereichen erwarten. Der Trend zur Entwicklung regionaler, lern-

gruppenspezifischer und individueller Konzepte des Fremdsprachenlehrens
und -lernens wird sich also fortsetzen.

Schlagwdérter zu dieser Weiterentwicklung sind:

3.1 Bewuldtes Lernen und Lernprozef3orientierung

Fremdsprachen lernt man weder nur durch das Erfassen der Regeln des for-
malen Aufbaus der Fremdsprache (wie dies in der Grammatik-Ubersetzungs-
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Methode propagiert wurde) noch nur durch das Auswendiglernen von Satz-
mustern (wie dies im Konzeper Audiolinguale Methode betont wurde).

Man braucht wohl beides — Grammatikkenntnisse und Beherrschung von Satz-
mustern —, aber zu unterschiedlichen Zwecken. In der Weiterfihrung der Dis-
kussion um die Rolle der Grammatik beim Fremdsprachenlernen — diese Dis-
kussion wird m. E. in den nachsten Jahren wieder intensiv fortgesetzt wer-
den, nachdem dieses Thema langere Zeit vernachlassigt wurde! —, wird sich
die Erkenntnis durchsetzen, dafl} man — selbstverstéandlich — zur Entwicklung
der sprachlichen Fertigkeiten auch systematische Grammatikkenntnisse
braucht (und ebenso selbstverstandlich systematische Kenntnisse der ande-
ren Sprachsysteme!), daf3 man sie aber etwa im Prozel3 der Entwicklung des
Leseverstandnisses ganz andarsetzt (im Text vorfindbare sprachliche
Formen analysieren) als bei der Entfaltung der mindlichen Mitteilungsfa-
higkeit (spontanes Verfugen uber patterns). Zu erwarten sind deshalb Lehr-
werke, in denen eine ,Verstehensgrammatik“ deutlich von einer ,Mitteilungs-
grammatik” unterschieden wird (vgl. dazu: Neuner, 1995).

Dieses deklarative Sprachwissen muf aber erganzt werden durch prozedura-
les Wissen — wie man Sprachen lernt (Lernstrategien) und wie man sie fur
unterschiedliche Kommunikationszwecke benitzt (Kommunikationsstrategi-
en).

Konkret bedeutet dies — und das ist ein hervorragendes Merkmal der jiingsten
Generation von Deutschlehrwerken —, dalR im Unterricht immer wieder tber
Sprache gesprochen wird (Sprachsensibilisierung: wie die Zielsprache auf-
gebaut ist, wie sie sich etwa von der Muttersprache und anderen Fremdspra-
chen, die man schon kennt, unterscheidet bzw. wo sie ahnlich ist), wie man
sie benutzt (Verstehens- und Mitteilungsstrategigildal® auch immer wie-

der besprochen wird, wie man sie gemaf den Traditionen im eigenen Land
und den indiiduellen Veranlgungen und Interessen am wirkungsvollsten
lernt (Lernstile; Lernstrategien und -techniken).

3.2 Interkulturelles Lernen

Die steigende Mobilitdt der Menschen — die freiwillige (in Beruf und Frei-
zeit) und die erzwungene (Migration); die reale (Reisen) und die ,virtuelle*
(Surfen im Internet) — fUhrt dazu, dafd es immer haufiger zu Begegnungssi-
tuationen (freundlichen und ,unfreundlichen®) zwischen Menschen unter-
schiedlicher Sprachen und Soziokulturen kommt.

Welche Schulfacher, wenn nicht die fremdsprachlichen, haben wohl mehr
mit solchen Situationen der Begegnung zu tun?! Toleranz und Aufgeschlos-
senheit dem Fremden gegenuber kann man aber nicht verordnen! Einstellun-
gen und Haltungen werden aul3erhalb der Schule gepragt, Ethnozentrismus
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und Fremdenfeindlichkeit sind gegen eine ,wohlmeinende Predigt* weitge-
hend resistent.

Aber man kann die Lernenden dazu anleiten, die Mechanismen von Stereoty-
pie und Vorurteilsbildung zu durchschauen, tber sie zu sprechen und sie auf
diese Weise verhandelbar machen. Den eigenen Standpunkt als veranderbar
erleben und das, was man am anderen wahrnimmt, zur Sprache bringen, kann
zur Veranderung festgefiigter Denk- und Verhaltensmuster fiihren. Empathie
und Rollendistanz sind wichtige Qualifikationen fiir prozedurales Wissen im
Bereich des interkulturellen Lernens. Interkulturelles Lernen im Fremdspra-
chenunterricht bedeutet deshalb weit mehr alsdimiMemittlung landes-
kundlicher Information Giber das Zielsprachenland. Es schliel3t die Beschatfti-
gung mit der eigenen Soziokultur, mit den eigenen Einstellungen und Hal-
tungen und den Versuch, sich der fremden Welt sensibel zu ndhern und den
anderen die eigene Welt verstandlich zu machen, ausdricklich mit ein.

In diesem Bereich sind im Fremdsprachenunterricht die Entwicklung von
anderen als ,sprachverhaltenssteuernden® Ubungen und Aufgaben vonnéten
(Rollenspiele; Diskussion etc., die entsprechend vorbereitet und ausgewertet
werden muissen).

3.3 Neue Informations- und Kommunikationsmedien

Wer taglich mit Internet und E-Mail zu tun hat, wer taglich erlebt, wie das
Satellitenfernsehen uns die Ereignisse aus den fernsten Winkeln der Erde (und
aus fiktiven Welten jenseits unseres Kosmos!) auf vielen Kanalen ins Haus
bringt, kann sich vorstellen, wie sehr diese immer mehr Gberhand nehmenden
wvirtuellen Welten* den Begriff von Realitat, von Wissen und Erfahrung, der
sich in den Kdpfen unserer Kinder zu entfalten beginnt, verandern werden.

Angesichts dieser Entwicklungen hat es weder Sinn, einer ,Medien-Eupho-
rie“ zu erliegen (einiges in der gegenwartigen Diskussion erinnert mich an
die Sprachlabor-Euphorie der friihen 70er Jahre!), noch die neuen Informati-
ons- und Kommunikationsmedien zu verteufeln. Sie erdffnen uns im Fremd-
sprachenunterricht den unmittelbaren und differenzierten Zugang zur Infor-
mation Uber die Zielsprachenwelt und zwingen uns, tber den Begriff von
Authentizitat im Fremdsprachenunterricht, iber den Umgang mit authenti-
schen Materialien und die Bedeutung von Verstehensprozessen beim Fremd-
sprachenlernen neu nachzudenken. Sie erdffnen uns vor allem auch ganz neue
Mdglichkeiten des selbstgesteuerten Lernens.

3.4 Fremdsprachenlernen als lebenslanges Lernen

Es liegt auf der Hand, daR3 kiinftig Fremdsprachenkenntnisse fur Beruf und
Freizeit immer wichtiger werden und dal’ das Erlernen von Fremdsprachen
mit dem Ende der Schulzeit nicht abgeschlossen ist. Dem Fremdsprachen-
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unterricht kommt kiinftig eine neue Dimension im Lernzielbereich zu: nicht
nur Grammatikund Vokdeln missen vermittelt werden, nicht nur fremd-
sprachliche Fertigkeiten missen geschult und entfaltet werden, sondern es
muf} auch das Feld vorbereitet werden fir das ,lebenslange Weiterlernen®
von Fremdsprachen nach dem Ende der Schulzeit.

Das, was zur Entfaltung von Lernstilen, von Lernstrategien und -techniken
gesagt wurde (3.1), hat seine Bedeutung also nicht nur fir das , liemchen
Schule®, sondern in gleicher Weise auch fur das ,Lereainder Schule®.

3.5 Deutsch als zweite Fremdsprache nach Englisch

Die sprachenpolitischen Entwicklungen des letzten Jahrzehnts haben dem
Englischen weltweit zum endgtltigen Durchbruch als ,,globalem Kommuni-
kationsmittel* verholfen. Dazu tragen auch die Entwicklungen im Bereich
der Neuen Medien nachhaltig bei (das Internet ist englisch!). Englisch wird
deshalb Uberall immer mehr als erste Fremdsprache gelernt.

Fur das Deutsche als eine der groRen Regionalsprachen der Erde ergibt sich
aus dieser Entwicklung eine interessante Konstellation: es wird kiinftig noch
mehr als heute schon als zweite Fremdsprache nach Englisch gelehrt und
gelernt werden.

Das ist ein deutliches Plus fur die immer als ,schwierig” verrufene deutsche
Sprache! Wegen ihrer relativ engen Vanatschaft mit dem Englischen kann
man viele Ph&nomene der deutschen Sprache relativ schnell verstehen (Wor-
ter; Satzbau etc.), wenn man seine Englischkenntnisse zu Hilfe nimmt.

Gegenwartig werden im Schulbereich die Fremdsprachen in den meisten
Fallen unverbunden und nebeneinander unterrichtet, und jede Fremdsprache
fangt immer wieder ,bei Null* an, was Themen und Inhalte und Lehrverfah-
ren und Lerntechniken betrifft. Schiler, die eine Fremdsprache gelernt ha-
ben, sind aber keine ,unbeschriebenen Blatter* mehr, was fremdsprachliche
Lehr-Erfahrungen und Lern-Strategien angeht! Ein didaktisch-methodisches
Konzept, das fremdsprachenibergreifend angelegt ist, Lernerfahrungen auf-
greift und vom sprachlichen Lehrstoff her und der Themenkoordinierung auf
die sehr haufig vorkommende Konstellation ,Deutsch nach Englisch” ein-
geht, kdnnte zu einer ganz neuartigen — viel effizienteren und damit erfolg-
reicheren! — Konzeption des Deutschlehrens und -lernens fuhren (vgl. Hufei-
sen, 1994; Neuner, 1996 und 1999).

4, Zum Abschluld

Jahrhundert- und — ganz besonders — Jahrtausendwenden haben es an sich,
dafd man riickschauend Bilanz zieht und vorausschauend Spekulationen tber
den weiteren ,Gang der Dinge“ im eigenen Berufsfeld entwirft.
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Prognosen zu entwickeln ist reizvoll, aber immer aiotWagnis. Es besteht

die Gefahr, dalR man Trends, die sich neu abzeichnen, zu vorschnell als Leit-
linien einer neuen Entwicklung einstuft. Es besteht auch die Gefahr, dafl3 man
dem beschrankten Blickwinkel, den man Uber die Jahre in seiner Profession
entwickelt hat, erliegt, und dal3 man das, was man selbst in der Forschung an
Arbeitsschwerpunkten und Vorlieben gepflegt hat, fir allgemeinverbindlich
und richtungweisend halt.

Prognosen zwingen einen aber auch, einen Moment im , Alltagsgetriebe” in-
nezuhalten und Abstand zu suchen und sich selbst kritisch zu befragen, was
von dem, was man beruflich macht, eigentlich wichtig ist und die Entwick-
lungen voranbringt.

Ich ware sehr daran interessiert, mich mit meinen Lesern — ggf. im IDV-Netz
und Uber den IDV im Internet — darliber auszutauschen, wie sie selbst die
Entwicklungen sehen: in welchen Beltaa sie die Tends ahnlich sehen

und wo sie génzlich andere Verlaufe wahrnehmen.
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»ES gibt nichts Gutes
aufRer: Man tut es.”

Idiome und Phrasen aus der Erich Kastner, 1950

aktuellen deutschen Umgangssprache

Teil I;
Aus dem aktuellen Wortschatz des Positiven

1.0 Einleitung
1.1 Gut und schlecht — zentrale Bereiche im Leben des Menschen

Wer die deutsche Sprache lernt, erlebt ab der ersten Begegnung mit der Um-
gangssprache, insbesondere im Bereich des Positiven und Negativen, eine
Vielzahl von Ausdrucksweisen, die sich aus der Sicht eines Deutschlernen-
den als fremdartig darstellen. AuRerdem laRt sich an der Alltagssprache be-
obachten, daf3 deutsche Muttersprachler in der Alltagssprache nicht so haufig
wie manche Lehrbicher die Bezeichnungetundschlechtverwenden. Es
scheint ein allgemeines menschliches Bedurfnis zu sein, anderen Individuen
die personliche Einschéatzung von Erfahrungen mitteilen zu wollen. Der Er-
werb eines Repertoires an aktuellen Formeln zur Beschreibung dieser in der
Sprache besonders zentralen und haufigorarkenden fiemen ist daher
wichtig fur die Beherrschung der aktuellen deutschen Sprache. Gerade auf-
grund seiner sprachlichen Fremdheit erlebt der Deutschlernende die Begriffe
derAlltagssprache anders als der Muttersprachler. Die formelhaften oder idio-
matishien Wendungen in der deutschen Umgangssprache ergeben sich aus
der sprachlichen Perspektive eines Deutschlernenden manchmal fremd und
auffallig.

1.2 Material und Methode der Untersuchung

In diesem Beitrag werden aktuelle Idiome und Phrasen flir das Gute und fur
das Schlechte aus der aktuellen deutschen Umgangssprache vorgestellt. Die
Idiomatik ist die Lehre von den Eigentiimlichkeiten der Sprache eines Lan-
des oder einer Zunft. Die Phraseologie ist die Lehre von den einer Sprache
eigentiimlichen Redewendungen. Die hier gewahlte anthropologische Per-
spektive setzt die Kenntnis aktueller Verhaltensweisen des Menschen und
damit auch ihrer Umgangssprache in den Mittelpunkt. Denn die menschliche
AufRerung ist der Ausgangspunkt fiir die Lehre von der Menschenkunde.

Den Korpus fiir den Beitrag bilden meine eigenen Untersuchungen zur deut-
schen Umgangssprache im Zeitraum von Herbst 1998 bis etwa Mai 1999, in
welchem ich Bezeichnungen fiir das Positive und das Negative aus der tagli-
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chen Sprache, d. h. im Bekanntenkreis, auf der StraRe, beim Einkaufen, aus
dem Rundfunk und dem Fernsehen schriftlich erfaldte und systematisierte.
Zu diesen Themen ergaben sich bisher etwa 360 Eintragungen. Die Auswabhl
beschrankt sich in Teil | auf sieben der heute gebrauchlichen Worgantfur

und in Teil Il auf sieben heute vielfach veewdete Wder der modernen
deutschen Umgangssprache gihlecht

Die Umgangssprache, auch Alltagssprache genannt, ist Mittelpunkt der Un-
tersuchung. Mit Wahrig: ,Deutsches Worterbuch®, 1998, wird darunter ,die
Sprache des taglichen Lebens" im Gegensatz sowohl zur Hochsprache als
auch zur Schriftsprache verstanden. Andererseits ist die deutsche Umgangs-
sprache im Gegensatz zum eher als bodenstandig zu charakterisierenden Dia-
lekt im weiteren Sinne regional verbreitet und geniel3t eine hdhere soziale
Akzeptanz. Daher sollen nur die Beispiele der Alltagssprache, welche keine
wesentlichen Besonderheiten in soziologischer, dialektaler oder psychologi-
scher Hinsicht aufweisen, vorgestellt werden. Deutsche Soziolekte, Slang-
oder Gruppensprache (wie Argot) oder Fachsprache sowie dialektale oder
regionale Besonderheiten werden folglich ausgelassen. Das verbreitete baye-
risch/6sterreichische Regionalwdeschfir gut mit der Bedeutungchick

kann daher nicht erértert werden.

Aus Griunden der Aktualitat sind auch tberholte Worter ausgeschlossen, wie
das vor dem Zweiten Weltkrieg sehr verbreitete, aber heute weitgehend un-
bekannte Worknorke fir gut. Anglo-amerikanische Entlehnungen in der
heutigen Sprache der JRrgl wie cool, groovy oder hip wurden aufgrund

ihres — derzeit — noch als frisch empfundenen Bezuges zu einer fremden Spra-
che nicht bertcksichtigt. Die vorgestellten Worter sind charakteristisch fur
die moderne Umgangssprache und kénnen aufgrund ihrer Haufigkeit in na-
hezu allen taglichen Situationen von Jung und Alt verwendet werden. Eine
Ausnahme bilden jedoch einige Begriffe aus der Jugendsprache, die sich auf
der Schwelle zur Aufnahme in die deutsche Umgangssprache befinden wie
etwageil odermegafur gut.

2.0 Die Auswahl der Bezeichnungen fur GUT

In Anlehnung an die Formulieng eines \Wrbeslogans aus der deutschen
Wirtschaft der 1990er Jahre ist manchmal ,gut eben nicht gut genug*“. Etwas
als lediglichgut oder lediglich alschlechtzu bezeichnen, kommt dem Mut-
tersprachler bisweilen etwas ausdrucksarm vor. Aus der Perspektive des
Deutschlernenden ist es vboher Wittigkeit, die adaquaten Idiome und
Phrasen zu beherrschen und ihre Bedeutungen zu verstehen. Denn die Fahig-
keit, das richtige Wort an der richtigen Stelle zu benutzen, ist die Grundlage
dafir, besser verstanden zu werden.
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2.1 Spitze

Dies ist heute eine der haufigen, aber eher gewdhnlichen Bezeichnungen fiir
mehr als gutdie von weiten Kreisen und Altersgruppen verwendet wird. Der
etymologische Ursprung ist das Mittelhochdeutsgtitz, mit der Bedeutung

klug, schlau In Sportreportagen wird sie haufig verwendet, wo z. B. von
Spitzenleistungen der Sportlerodervon der Spitzenmannschaftie Rede

ist. Im Kino sieht man sich gerne ein8pitzenfilm an. Auch wird auf dem
Wochenmark8pitzengemuseverkauft. Die Wendung: ,Du siehst aber heute
Abend spitze aus”, kann ein groRes Kompliment fiir eine Frau sein, die ei-
nem gut bekannt ist. Fremden gegentber wird man dies wohl kaum &uRRern.
In Bereichen der Wirtschaft und Werbung ist oft @pitzenprodukten oder
Spitzenklassealie Rede. Auch spricht man hier gerne von ,unse$pitzen-

mann im Verkauferteam*.

In den Medien ist haufig die Rede von @&nitzenverbandenoder derSpit-

zen der GesellschaftAuch kann das Substantiv eine Endung annehmen und
als ein Ausdruck &uf3erster Sublimitat verwendet werden: Lottchen I: ,Wie
war die Karussellfahrt?“ Lottchen I[ISpitzenmaRig! Im Bereich der Best-
leistungen, z. B. des Sports, spricht man bisweileneitosamer Spitze!

Der populare Fernsehmoderator Hans Rosenthal hat in den Jahren 1970 —
1987 viel zu einer weiten Verbreitung des Idioms beigetragen. Zu den Héhe-
punkten seiner Samstagssendung im Fernsehen, ,Dalli-Dalli“, fragte er jedes
Mal das Publikum: ,Sie sind der Meinung, das war ...?* Daraufhin machte
Hanschen Rosenthal einen Riesensprung in die Luft und das begeisterte Pu-
blikum rief: ,Spitze!.

2.2 Klasse

ist schon seit vielen Jahren eine weitere sehr verbreitete Umschreibung fur
gut Die heutige umgangssprachliche Bedeutung entstand in den friihen 1950er
Jahren. Ursprung ist das Lateinischecl@ssicusdie romischen Birger der

1. Abteilung bezeichnete. In der modernen Umgangssprache ist die Quelle
Klassei. S. Guteklasse als Qualitatsbezeichnung. So kann man auch heute
noch das Lob horenDas ist/war Klasset

Das gefluglte Wort:Eher Klasse als Massdetont den Unterschied zwi-
schen Qualitat und Quantitat. Daher gibt es heéigt&lassefrau den Klas-
sekumpel den Klassewager{= sehr gutes Auto) odelie Klassetomaten
Sportleistungen konnen demnabliasseleistungensein. In Max Frischs
Schauspiel ,Biedermann und die Brandstifter* (1958) drlckt einer der sehr
hoflichen Brandstifter seine Begeisterung fir die Kochkiinste der Frau Ba-
bette Biedermann so aus: ,lhre Gans, Madam&léstse*”

38



2.3 Dufte

bezeichnet ebenso eigateoder einegut verlaufene Sach8eispielsweise

kann von eineduften Fernsehsendungzwei duften Kameraden einem

duften Typ oderduftem Kerl oder einfach voufte! die Rede sein. Ent-
sprechend empfiehlt der ostfriesische Blodelbarde Otto Waalkes in einem
seiner Monologe aus den 1980er Jahren dem jugendlichen Publikum, ,aus
Papis Stereoboxen zwdifte Hamsterkéafige zu basteln®. DasWort ist sprach-

lich nicht verwandt mit dem ebenso lautenden Waften einem Synonym
vonriechen Die Wortgeschichte zeigt vielmehr die Ableitung aus dem jiddi-
schen Adjektivtoff, das seinen Ursprung in dem hebraischen Wert gut

hat. Viele Water dieser vor dem aiten Weéltkrieg sehr verbreiteten Ver-
kehrssprache der osteuropaischen Juden wurden in die deutsche Umgangs-
sprache aufgenommen. Zahlreiche Entlehnungen aus dieser jiddischen Spra-
che sind noch heute in der deutschen Umgangssprache gebrauchlich.

2.4 Gell

Unter Jugendlichen ist bundesweit seit etwa Mitte der neunziger Jahre alles
geil oder einfach geil Es ist die Umschreilmg fir aul3ergewohnlictoder
besonders guDer Begriff bedeutete im Althochdeutschen urspriinglan

wilder Kraft, Gbermutig mutwillig, Gppig Uberaus freudigEs wurde spéater

im Neuhochdeutschen fur fruchtbare Tiere, Erde oder Pflanzen oder fur Paa-
rungsbereitschaft von Tieren verwendet. Spater bedeutete es zudem beim
Menstengeschlechtlich ltstertvgl. Hoffmann-Block: Wérterbuch der deut-
schen Sprache, 1944 Leipzig) und damit etwas Unkeusches, etwas Sexuelles.
In der Anfangszeit des Gebrauches in der modernen Zeit wurde dieser Ur-
sprung des Woes betont. In der heutigen Sprache der Jugend wird diese
.Schockierende” Bedeutung gerne ilbergenommen. Mittlerweile hat man sich
wohl daran gewohnt.

Der Begriff ist heute zumeist umgangssprachlich gefafdt und steht fur etwas
SchoénesAngenehme®abei steht die sexuelle Bedeutung sicherlich im Vor-
dergrund. Aus diesem Grund wida&s Wort m. E. noch vorwiegd in der
Sprache der Jugend benutzt. Die derzeitige deutschlandweite Verbreitung in
der Jugendsprache erlaubt es, dieses Beispiel in diese Untersuchung der ak-
tuellen deutschen Umgangssprache aufzunehmen.

So kanngeil heute auch in Verbindungen gebraucht werden edgbt geil
megagei total geil. Oder er erscheint in der Form eines Adjektivs wie etwa:
»Ich war bei der geilen Love Parade in Berlint ,Geile Party, Ey!“, ,Ein
geiles Radio hat sich der Peter gekauftloder ,Es waren geile Braute
dort" (= schéne Madchen). Dabei ist die sexuelle Bedeutung nicht von zen-
traler Aussage, wird aber hierbei sicher unterschwellig im Sinne der hoch-
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sprachlitien Ausdriickanreizendaufregendverwendet. Gerade die aktiven
Konnotationen des Ausdruckes, die auf einen sexuellen Zusammenhang hin-
deuten, bewirken m. E., daR das Wort bisher (noch) nicht den Eintritt in die
Alltagssprache Erwachsener finden konnte.

25 Toll

Dieses Wort wird ebenfalls fir etwas benutzt, glatgst oder flrine Sache,

die gut verlaufen istUrspriinglich bezeichnetel im Althochdeutscheain-

faltig, anmafRendDiese sprachliche Quelle lieferte auch die Vorsilbedfér
Tollwut, welches der deutsche Name fiir die gdftate Tierkankheit Ra-

bies ist. Und bis ins letzte Jahrhundert existierte die amtliche Bezeichnung
Tollhaus noch flrr eine psychiatrische Klinik. Letztgenanntes ist heute noch
lebendig in der Redewendung: ,Hier geht es ja zu mi€lollhaus”. Der
Name der giftigerTollkirsche, auchTollbeere genannt, weist auf den Ver-
giftungsverlauf des todlich wirkenden Nachtschattengewéachses (atropa bel-
ladonna) hin. Noch in der Literatur des letzten Jahrhunderts bezeitblhete
etwas Verriicktes, etwas Geisteskrankes.

Aber im heutigen Deutsch finden sich zahlreiche Wendungen, aus denen sich
die vollig veranderte Bedeutung im Sinne i, positiv belegen aRt. Ty-
pisch fur die heutige Verwendung des Wottakist, dal3 es nun viel breiter
definiert und angewandt wird als das Wguit Im folgenden nun einige Bei-
spiele: Von einer Popgruppe erwartet man heutetellieShow Das Kleid

steht der Claudidoll! Die Eisdiele hatolles Eis Ebenso kann von einer
tollen Frau oder voreinem tollen Typendie Rede sein. Der Zauberkinstler
wird hoffentlicheinentollen und keinen ollen Trick (oll = alt) zeigen. Man
kann das Worttpll“ auch fur sich isoliert als begeisterten Kommentar oder
Uberzeugende Antwort benutzen: Max fragt: ,Wie war es im Theater?* Mo-
ritz: , Toll! “ Die phonetische Variante mit [d] ist auch allerorts im deutschen
Sprachraum zu hdren, wie in dem begeisterten Ausdrias jst ja doll*
Gunter Grass lat 1959 in seinem Roman ,Die Blechtrommel“ eine der Figu-
ren einen gollen Trick* machen.

In den Karnevalshochburgen Mainz, Kéln und Dusseldorf siehttotido-
stimierte Leute und kann eindolle Stimmung erleben. Dieses als flnfte
Jahreszeit bezeichnete Ereignis wird adightollen Tagegenannt. Ebenso
treten in Deutschland zu Fasag die Tollitaten, der Faschingsprinz und
seine Prinzessin, auf. Aber man sollte es dort nictdliZdoll treiben, denn

es kann einem nachhéer Kopf ganz doll weh tun In der Kleinkindspra-
che spricht man davon, dal3 etvgas1z doll aua macht Dabei wirddoll in
seiner zweiten Bedeutungehrbenutzt. Diese Nebenbedeutung teilt es nicht
mit toll.
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AuRerdem gibt ewllkiihne Plane Das bezeichnet nicht unbedingt gute Pla-
ne, sondern Vorhaben, die etwasatenteuerlichriskant und Gbertrieben

sind — &en dummdreist Der englische Film aus dem Jahr 1964 mit Gert
Frobe Uber einen Wettkampf aus der Friihzeit des Fliegens mit dem engli-
schen Originaltitel: ,Those Magnificent Men in Their Flying Machines" er-
hielt in der deutschen Fassung den TitBlig,tollkiihnen Manner in ihren
fliegenden Kisterf.

2.6 Mega

ist eine der in der heutigen Zeit von der Jugend vialtz¢éen Vorsilben. ,Die
Mega-Party des Jahres steigt heute Abend bei Peter!”, ,Du muf3t die neue
Mega-CD kaufen.” heil3t es. Andererseits tritt der Begriff als produktive Vor-
silbe in Kombinationen wiemegageit auf. Peter: ,Wie war das Konzert?*
Paul: ,Mann! Das wamegamaRiggut.“ So kann man dartberegahappy
werden. Aber schlechter Stil wird alsega-outbezeichnet.

Der Ursprung kommt gewif3 aus dem Altgriechisamegain der Bedeutung

grof3 Aber es dirfte sehr fraglich sein, ob heutige junge Menschen dabei an
die klassischen Sprachen denken. Eher kann die moderne Computerfachspra-
che als die Herkunft des Wortes angesehen werden. In der Welt der PCs war
ab den 1970er Jahren schon oft die Rede von Bits und Kilobytes, aber bisher
wurde die BezeichmgMegalfir etwas absol@@igantischeserwendet, siehe

auch die Bezeichnungegabyte Und eben diese Nebenbedeutung wirkt in

der Sprache der Jugend. Durch die Unterstlitzung der Computerfachsprache
ist anzunehmerdald das Wort auch in die Uanggssprache dbernommen
wird.

2.7 Super

Dieses Wort meint eingesonders gute Sachderetwas besonders gut Ver-
laufenes Naturlich ist die Quelle im Lateinieensuperfur oben auf, dar-

tberzu suchen. Nun ist aber der lateinische Ursprung wohl in der modernen
Alltagssprache nicht préasent. Eher durfte der anglo-amerikanische Einfluf3
auf die deutsche Sprache in der Nachkriegszeit maf3geblich gewesen. So kennt
die deutsche Sprache erst seit den spaten funfziger Jahr&ujgemarkt

mit seinenSuperangeboten wo auchSupermann-Hefte gekauft werden
konnen.

Neben seiner Bedeutung in der Alltagssprachguatibatsuper in den sehr
lateinisch gepragten Fachsprachen der Theologie, der Rechtswissenschaften
und der Medizin noch die urspringliche lateinische Bedeutung.

In der heutigen Umgangssprache kann mansujter z. B. eine Leistung
charakterisieren:Super Peter! Du hast ja die Klasse mit Auszeichnung
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geschafft! Die Mahlzeit kann beginnen mit einsuperfeinenSuppe Wo-

bei superfein hier natirlich auctsehr fein= diinn bedeuten kann, wie das
Beispiel superfeine Seidezeigt. EineSuperklugheit wird bisweilen nicht
nur SupermanoderSuperwoman sondern auch einem Abiturienten abver-
langt. Oder der neue Airbus 300XXX wird algpergrol3er Fliegeroder als
Superflieger beschrieben.

Alleine kann das Wort auch stehen: Punktchen: ,Wir schaffen den Weg nach
Hause noch bis heute Abend.” Antosuper!*

Fortsetzung im nachsten Heft des IDV-Rundbriefs.

Adjunkt Lars H. Eriksen
Syddansk Universitet, Sgnderborg
Institut for Erhvervssproglig Informatik og Kommunikation

NETZ UND DIDAKTIK

Aus der slowenischen Deutschlehrerzeitschrift ,Schaurein“ von September
1998 dieser besonders aktuelle Unterrichtstip:

E-Mail-Einsatz im DaF-Unterricht

Seit langem befinden wir uns im Zeitalter des Internet. Auch in den Schulen
und anderen Bildungsanstalten erhalt dieses weltweite Kommunikationsnetz
seinen Einzug. Denn auch fir den Unterricht eréffnen die neuen Kommuni-
kationstechnologien interessante Perspektiven — ganz besonders auch fiir den
Fremdsprachenunterricht. Das Internet bietet einen schnellen und direkten
Zugriff auf verschiedenste Quellen in der Zielsprache und aus dem Zielkul-
turraum. Durch die E-Mail, die elektronische Post, wird schnelle und kosten-
gunstige Kommunikation mit Muttersprachlern oder anderen Fremdsprachen-
lernern in aller Welt ermoglicht.

Die E-Mail leistet den schnellen, folosen Austausch schriftliczer Texte
weltweit. Damit wird die internationale Kommunikation ganz erheblich ver-
einfacht: Eine Mitteilung muf3 nur in den Computer getippt werden, und in
Sekundenschnelle erreicht sie ihre Adressaten selbst auf den fernsten Konti-
nenten. Die elektronische Post ist dabei auch noch ganz erheblich kostengin-
stiger als alle Ubrigen Kommunikationsdienste. Damit ist dieses Medium ge-
radezu pradestiniert fir den Einsatz im DaF-Untbtrisuch die Venetzung
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von DaF-Lernenden in verschiedenen Landern kann den Unterricht entschei-
dend bereichern.

E-Mail ist ein Medium, mit dem Mitteilungen an einen oder mehrere Adres-
saten gesendet werden kénnen, aber E-Mail kann auch als Schnittstelle zu
anderen Diensten im Internet fungieren, insbesondere wenn Beitrage an Dis-
kussionsforen geschickt werden, die wiederum fir jeden frei aus dem Netz
abgerufen werden kénnen. E-Mail hat demnach mehr zu bieten als den rei-
nen Schriftwechsel zwischen einem Sender und einem Empféanger. Schauen
wir uns also néher an, welche Moglichkeiten des E-Mail-Einsatzes fur den
Fremdsprachenunterricht (insbesondere DaF-Unterricht) von Interesse sein
konnten.

a) Klassenpartnerschaften

Die in den Unterrichtskontext eingebundene und von den Lernenden initiier-
te Kommunikation zwischen Schiilern zweier oder mehrerer Klassen aus ver-
schiedenen Landern ist wahrscheinlich die interessanteste Anwendungsmaog-
lichkeit der E-Mail im Fremdsprachenunterricht. Zu einer E-Mail-Klassen-
partnerschaft gehdren natirlich wenigstens zwei. Ein Lehrender, der solch
ein Projekt realisieren mochte, mul3 also auéridginem Wegeine oder

auch mehrere Partnerklassen finden. Das Naheliegendste wird dabei wohl
sein, auf Klassen zurtickzugreifen, zu denen bereits in irgendeiner Form Kon-
takte bestehen, sei es, dalR regelmaRiger Schileraustausch stattfindet odel
daf friher schon gemeinsame Projekte durchgefiihrt worden sind. Aber in
vielen Fallen durfte diese Schiene schon daran scheitern, dafld an einer der
Schulen die techniben Voaussetzungen fur ein E-Mail-Projekt gar nicht
gegeben sind.

Wenn die Partner erst einmal feststehen, dann bleiben noch die Einzelheiten
des Projektablaufes mdglichst prazise abzustecken, bevor man das Projekt
erfolgreich in die Tat umsetzen kann. Einerseits sind nattrlich die inhaltli-
chen, thematisenAspekte und die angestrebten Ergebnisse zu klaren. Ganz
wesentlich ist aber auch, den zehikn Abkuf genau abzusprechen. Es sollte

im vorhinein klar sein, in welchen Unterrichtsstunden an welchen Tagen die
Partner sichede Woche jewils mit der E-Mail-Korrespondenz beschatfti-
gen, eingegangene Briefe lesen und ihre eigenen verschicken werden. Es sollte
unbedingt geklart werden, ob es Zeiten gibt, zu denen sich eine der Klassen
vorubergehend gar nicht beteiligen kann, weil vor Ort etwa Ferien sind oder
Prufungstermine Vorrang haben.

Ist nun unter den beteiligten Lehrenden alles abgesprochen, was sich im vor-
hinein klaren 14R3t, so ist es hdchste Zeit, an die Lernenden heranzutreten und
sie auf das Projekt einzustellen. Auch sie missen natirlich zunachst vorbe-
reitet werden, bevor der praktische E-Mail-Austausch anfangen kann. Einer-
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seits mul3 ihnen erklart werden, welche Vorgangsweise vorgesehen ist und
was ihre Aufgaben sein wagn.Anderseits bedarf es in vielen Fallen auch
einer fachlitien \brbereitung: Bestimmte sprachliche Strukturen, die entwe-
der fur die E-Mail-Kommunikation allgemein relevant sind oder fur das The-
ma, das Gegatand des Auausches sein wird, benétigt werden, missen
vermittelt bzw. wiederholt werden, und in landeskundlicher Hinsicht muf3
das betreffende Thema eingefihrt werden.

b) Teilnahme an Diskussionsforen

Im Internet sind fast schon unzéahlige Diskussionsforen zu den verschieden-
sten nur denkbaren Themengebieten zu finden, von der politischen Entwick-
lung im stdoéstlichen Ozeanien bis zum Austausch Uber das richtige Gustie-
ren kulinarischer Kostlichkeiten — aber natirlich findet man dazwischen auch
vieles, was mit Unterrichtsthemen aus dem Sprachunterricht in Verbindung
steht.

Technisch kénnen sich solche Foren im Wesentlichen auf Zeveigeise
realisieren: zum einen als sogenannte ,Newsgroups”, an die jeder Beitrage
abschicken kann, die dann, analog einer Zeitung, fur einen bestimmten Zeit-
raum im Internet abgelegt sind und von allen Interessenten am Bildschirm
konsultiert werden kénnen. Zum anderen gibt es die ,Listserves” oder ,Mai-
ling lists®, die abonniert werden missen, bevor dann alle Mitteilungen, die
einer der Nutzer einsendet, den Abonnenten zugeteilt werden. Normalerwei-
se ist dieser Bezug jedoch auch sehr formlos durch ein kurzes E-Mail-Schrei-
ben einzuleiten oder zu beenden.

Allen diesen Varianten ist gemeinsam, dal3 Beitrdge durch E-Mail eingeschickt
werden konnen. Sofern die techiisn Voaussetzungen zum E-Mail-Ein-

satz vorliegen, ware es also denkbar, dafl3 im Rahmen einer bestimmten Un-
terrichtseinheit die ganze Klasse oder einzelne Schiler Beitrdge aus einem
thematisch passenden Diskussionsforum lesen und dann selbst ihren Beitrag
verfassen und einsenden. Solch ein Projekt kdnnte auf das Training von
Schreib- und Lesefertigkeiten im Zusammenhang mit authbetis€aten

oder auch auf die umfassendere Auseinandersetzung mit einem landeskund-
lichen Thema abzielen.

Fur den DaF-Unterricht ist in diesem Zusammenhang erschwerend, dal3 die
uberwiegende Mehrzahl von Diskussionsforen im Internet englischsprachig
bzw. amerikanischsprachig ist. Hingewiesen werden soll jedoch auf die Mai-
ling-Liste ,TAK-DE", die im Rahmen des ,Transatlantischen Klassenzim-
mers” (TAK), einem Projekt der Hamburger Korber-Stiftuagr \Verfu-

gung steht. Jugendliche kénnen sich dort individuell auf deutsch zu ver-
schiedensten Alltagsthemen auf3ern, die entweder vom Administrator die-
ser Liste vorgeschlagen oder spontan von Teilnehmern aufgebracht wer-
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den. Zum Mitmachen sind sowohl ganze Klassen als auch einzelne Interes-
senten eingeladen.

c) Fragebogenaktionen

Das Versenden von Fragebdgen im Internet mit anschlieRender Auswertung
der Antworten ist eine weitere Moglichkeit des E-Mail-Einsatzes im Unter-
richt, ohne gleich eine feste Bindung mit auswartigen Partnern einzugehen.
Als Einstiegsprojekt, um mit den Mdglichkeiten der elektronischen Kommu-
nikation vertraut zu werden und den Schuler das Erlebnis autheartidcs-
tausches mit aller Welt zu bieten, ist solch eine Aktion sicher in Erwagung zu
ziehen.

Am Anfang solch eines Projektes wirde die Formulierung eines Fragebo-
gens stehen. Haufig wird die Klasse dazu in Kleingruppen aufgeteilt, die je-
weils Fragen zu einem bestimmten Bereaieh Alltagskultur formulieren,

etwa Uber das Schulsystem, besondere Feiertage oder das Familienleben im
Land des Empfangers. Natirlich kbnnte im Zusammenhang mit einer lan-
deskundlichen Unterrichtseinheit auch nach Auskiinften oder persénlichen
Einschatzungen zum jeweiligen Thema gefragt werden.

Diese Fragebtgen muissen dann verschickt werden, so daf? mdglichst viele
potentielle Beantworter erreicht werden. Fur den Versand englischsprachiger
Schilerfragebdgen gibt es eine spezielle und recht populéare Mailing-Liste
im Rahmen des IECC-Projektes, die Liste ,IECC-Survey* (Informationen
dazu im Internet untenttp://www.stolaf.edu/network/iegchVer solch eine
Aktion auf deutsch durchfiihren mochte, mifte sich andere Mittel und Wege
Uberlegen: Eine Mdglichkeit wére sicher, Uber Diskussionsforen fiir Deutsch-
lehrerinnen (z. B. das IDMetzhttp://www.wlu.ca/~wwwidwKlassen zu fin-

den, deren Schiler den Fragebogen beantworten kdnnten.

Wenn uns dies gelingt, werden die eigenen Schiler durch E-Mail Antworten
aufihre Fragen erhalten. Die Antworten werden in Kleingruppen zusammen-
gefaldt und die Ergebnisse im Unterricht prasentiert.

Mit gesprochener Sprache hat E-Mail selbst eigentlich nichts zu tun. Selbst-
verstandlich wird der E-Mail-Austausch aber zahlreiche Sprechanlasse fur
den Unterricht liefern. Vom Zuhdren im Unterrichtsgespréch abgesehen kommt
die Fertigkeit des Horens hingegen praktisch gar nicht zum Tragen. Die ein-
zige Mdoglichkeit, auf Horverstandnis abzustellen, ware wohl, dal3 eingehen-
de E-Mail-Briefe vom Lehrenden oder dem jeweiligen Empfanger den ande-
ren vorgelesen werden. In diesem Fall kbnnte sicherlich auch die Herausbil-
dung von Hérverstandnisstrategien zum Unterrichtsgegenstand werden. Im
Vordergrund wird dies bei E-Mail-Projekten jedoch kaum stehen.

Davor Kalini¢
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,Fachdeutsch”

Der folgende Text wurde zu einer im Netz gefuhrten Diskussion zum Thema
»Eindeutschung von site* beigetragen. Wir wollen ihn den Rundbrief-Lesern
nicht vorenthalten.

Den meisten von uns ist klar, daf3 das englische Wort Computer vom Verb
computdrechnen, schatzen) kommt, daf3 ein Computer altegimeinder
Schatzeist. Aber noch immer gibt es viele Zeitgenossen, die vielleicht gera-
de erst anfangen, sich mit diesem komplexen Thema etwas néaher zu befas-
sen. DieserArtikel soll all jenen helfen, die nicht mit eir8pielbuberfGame

Boy) aufgewachsen sind und die nicht schon von Kind auf all diese verwir-
renden Begriffe wie eine Muttersprache auf nattidim Wege erleren konn-

ten.

Mutterbrett und Riesenbil®

Beginnen wir vielleicht mit den einfachen Dingen, die wir sehen, anfassen
und damit auch noch begreifen kdnnen! Alle Bausteine &nle&tzersver-

den aldHartware (hardware) bezeichnet. Es ist sehr wichtig, dal3 man bei der
Auswahl derHartware sorgsam ist, denn nur auf gutdartware kann die
Weichware(software) richtig schnell laufen. Bei deartware ist dasMut-
terbrett (motherboard) von besonderer Bedeutung.

DasMutterbrettsoll unter anderem mit einédehnitzsatgchip set) von Intel
ausgerustet sein.

Damit auch anspruchsvoNgeichwaregut lauft, missen mindestensRig-
senbil3(megabyte)Erinnerung (memory) eingebaut sein. Natirlich gehdort
neben denB 1/2-Zoll-Schlappscheibentreibétoppy disk drive) auch ein
Dichtscheiben-Lese-nur-Erinneruri@D-ROM: Compact-Disc-Read-Only-
Memory) zur Grundausristung.

EineHartscheibgharddisk) mit zweGigantischbil{gigabyte) dirfte fur die
nachsten zwei bis drei Jahre ausreichend Plai&/éichwareund Daten bie-
ten. Wenn wir unsergpersonlichen SchatzéPC) auch zum Spielen benut-
zen wollen, sollten wir uns neben der Maus auch noch étrerdenstock
(joystick) und ein guteSchallbrett(soundboard) anschaffen.

Winzigweich und Kraftpunkt

So, damit sind nun die optimalen Grundlagen fur Einbau und Betrieb der
Weichwarggeschaffen! Damit di/eichwareauf unseredartware iberhaupt
laufen kann, braucht es ein Betriebssystem. Es empfiehlt sich heute, ein sol-
ches mit einengraphischen Benutzer-Zwischengesigraphical user inter-
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face) zu installieren. Besonders weit verbreitet sind die Sysénzégweich-
Fenster 3.Microsoft Windows 3.1) und das neu@enster 95les gleichen
Herstellers.

Fur Leute, die mit ihrerSchatzeanspruchsvolle Arbeiten erledigen wollen,
gibt es unteFenster 95das bertihmtBiro fachmannisch 98Dffice profes-
sional 95). Dieses Erzeugnis besteht aus den neuesten Ausgakiéziatier
waren Wort, Ubertreff, Kraftpunkt und Zugrf¥ivord, Excel, Powerpoint und
Access). Damit stehen dem Benutzer alle wichtigen FunktioneWwaeviger-
edelungword processingAusbreitblati(spreadsheetPrasentationsgraphik
und Datenstutzpunkt-Behandlurfdatabase management) zur Verfiigung.

Aufsteller und Einsetzer

Wer selbst gerne Anwendungen entwickelt, kann dies Batstebeispiels-
weise mit dem moderneBichtbar Grundlegenvisual basic) tun.

Natdrlich gibt es vor dem Gebrauch auch gewisse Hindernisse zu tberwin-
den. DieWeichwaramul3 zuerst vidufsteller(setup) odeEinsetzel(install)

auf derHartscheibeeingerichtet werden. Das kann sehr viel Zeit brauchen,
weil sie urspriinglich awchlappscheibegeliefert wurde. Das Einrichten ab
Dichtscheibast sehr viel angenehmer und schneller. Leider stellen aber auch
hier dieAufstelleroft Fragen, die von vielen unverstandlichen Begriffen nur
so wimmeln. Aber die wollen wir uns ein andermal vornehmen.

Zwischennetz

Wenn man inZwischennetZintemet)wellenreiten(surfen) will, braucht man
einenSchmokere(browser).

Zwei dieserSchmokerebeherrschen zur Zeit den Markt: ddrischennetz-
Forscher(Internet-Explorer) vokVinzigweichMicrosoft) und deNetzschaft
Steuermanr{Netscape Navigator). Hier sollte man darauf achten, dal3 man
immer die neuestdusfiihrung(Version) desSchmokererdat, weil altere
Schmokeremnoch nicht dieKaffeeschriftstiickgjavascript) lesen kdnnen.
AulRerdem verfigen diéchmdokeretiber verschiederstdpselplugins); so
beinhaltet die neueste Ausfilhrung dedgschennetz-Forscheesn elektroni-
sches Postprogramm, d8chnell-AusguckOutlook Express).

Wenn man nun durchdwischennetavellenreitet trifft man auf fast jeder
Heimseite(homepagepauf Verbindungsgliedeflinks). Diese braucht man
nur anzuklicken, und sofort wird man vdachmokererur nachstemieim-
seitegeleitet.

Heimseiteriegen auf deDienstleistende(server) und Leute, die einesth-
seiteschreiben wollen, sollten sich zunachst mitdleer-Text-Auszeichnungs-
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Sprache(HTML) befassen, damit d&8chmokereder Gaste beim Aufrufen
der Seite keinen Fehler degenstleistenderanzeigt. Programme, mit denen
man Heimseitenschreiben kann, kann man sich aus damischennetals
Freiware (freeware) odeAnteilware(shareware) herunterladen.

Und so weiter. Und so weiter.

EINGESANDTE LITERATUR
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Von Hans -Jurgen Krumm. Eviva.igver Verlagswerksta Wien 1999. ISBN 3-9500887-
1-7.
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REZENSION

Unterwegs. Lehrwerk fur die Mittelstufe Deutsch als Fremdsprache. Von

C. Bahlmann, E. Breindl, H.-D. Dréaxler, K. Ende, G. Storch. Langenscheidt
KG: Berlin und Minchen 1999. Zum Kursbuch (ISBN 3-468-47641-8) ge-

horen ein Materialienbuch (ISBN 3-468-47640-X), 2 Audiokassetten (ISBN

3-4568-47643-4) und ein Lehrerbuch (ISBN 3-468-47642-6). Besprechung
vonJana Tvrznikova.

Unterwegs begegnen einem Uberraschurpitels finden wir einen Test, der uns zeigen
gen, Unsicherheit, ob man das angestrebteann, ob wir wirklich Fortschritte gemacht

Ziel erreichen wird und Zweifel, ob der haben. Sehr wertvoll fur Selbstkontrolle

richtige Weg eingeschlagen wurde. Der Pil-und nicht mit Geld zu bezahlen sind die
ger braucht ab und zu Hilfe, UnterstiitzungLésungen zu allen Ubungen.

einen Rat und auch Erholung — das unicht nur Héren, Schreiben, Sprechen und
noch viel mehr finden die Deutschlernen-g 3 mmatik werden geiibt, gepriift und ver-
den unterwegs zu ihrem Zielimterwegs  pjttelt, sondern auch landeskundliche
Das Lehrwerk ist fur Fortgeschrittene ge-Kenntnisse, die fur Sprachlerner von so
eignet, die nach individuellen Bedurfnis- groRer Bedeutung sind.

sen arbeiten wollen und fir die, die sichyyia mit dem Werk gearbeitet wird, hangt
auf die zentrale Mittelstufenprifungen des, yirjich vor allem von den Lehrer ab. Seit
Goethe-Instituts vorbereiten. Das komplette\eimgen Jahren werden die Schiilerinnen
Werk besteht aus einem Materialienbuchnq schiiler immer mehr zum Mittelpunkt

einem Kursbuch, zwei Horkassetten odeyjes Unterrichts und der Lehrer wird mehr
CDs und einem Lehrerhandbuch (mit me—m Berater, Begleiter oder Konsultant.
thodischen Hinweisen, Kopiervorlagen, opne aktive Teilnahme, Selbstandigkeit
Transkriptionen der Hortexte und Lernziel- ;4 VeantwortungsbewuRtsein ist Sprach-
tbersichten). unterricht heutzutage kaum vorstellbar. DafR
Das bunte Materialienbuch fordert zumdie Lernenden einen gewissen Freiraum
Nachschlagen, Wiederholen und einer Ausausniitzen kénnen und ihn nicht mibrau-
einandersetzung mit den vorlegden The- chen, dazu missen sie erzogen werden —
men auf. Die am Ende des Buches angedas bedeutet, es werden vor allem Selbst-
gliederten Redemittel vertiefen und berei-verantwortung, Selbstregulierung und
chern unsere kommunikativen FahigkeitenSelbstbewertung gefordert.

An einer Grammatiklbersicht fehlt es auch_ernstrategien fur selbstandiges Lernen

nicht. sind manchmal wichtiger als die vermittel-

Das aus 16 Kapiteln bestehende Kursbucten Tdsachen, die sowieso bald veralten.
bietet zu den Hortexten (RundfunksendunMit autonomem Lernen sollte man schon
gen, Lieder, Interviews, Horspiele) genugbei den Anfangern anfangen, jedem sollte
Ubungen an. Auch die Lesetexte des Madie Moglichkeit gegeben werden, feststel-
terialienbuchs kommen nicht zu kurz — eden zu kdnnen, was flr ein Lerntyp er ist,

gibt genug Ubungen, die individuell, aberwelche Methoden und Ubungen die besten
auch gemeinsam in der Stunde durchgeafiir ihn sind, wo er seine Schwachen hat.
beitet werden kénnen. Am Ende jedes KaBei Selbstentdeckung und beim Spracher-
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lernen ist man standig unterwegs, W Wie der Weg zu Kenntnissen und zum Be-
terwegshilft beim Erkennen seiner selbst. herrschen der Sprache organisiert wird,
Dem Leser sollte nach all den Fragen, Aufwelche Art und Wise des Lernens prafe-
forderungen, Tips, Vorschlagen und Infor-riert wird, wie und wo das Lehrwetdn-
mationen uber Fremdsprachenerwerb klaterwegshenutzt und eingesetzt wird, ist vor
werden, warum er eigentlich Deutsch lerntallem von deAbsprache zwischen Lernen-
und vor allem, wie er die Sprache am beden und ihrem Lehrer abhangig. Das Buch
sten, einfachsten und effektivsten bewaltiist ndmlich so aufgebaut, dal man ganz
gen kann. Viele Materialien sind fur Akti- nach eigenem Geschmack und eigenen Be-
vitaten, zum Spielen und Diskutieren, kurzdirfnissen in beliebiger Folge arbeiten
gesagt fur Handeln und die allgemeinekann.

Kommunikation im Kurs geeignet.

NEUERSCHEINUNGEN

Erich Hackl: Abschied von Sidonie Erzahlung. Didaktische Bearbeitung

fur den Unterricht Deutsch als Fremdsprache mit fortgeschrittenen Jugendli-
chen und Erwachsenen. Informationen fur Lehrerinnen und Lehrer. Von Eva-
Maria Jenkins (Projektleitung) und anderen. Eviva. Wiener Werkstatt fur In-
terkulturelles Lernen und Deutsch als Fremdsprache, 1998 (Bestellnr. 980012).

Bestelladresse: Eva-Maria Jenkins M. A., Mariahilferstr. 88a/1/6, A — 1070
Wien, Fax: (+43) 1/523 54 48.

Der 0sterreichische Schriftsteller Ericheinanderreiht, ist sowohl flr junge als auch
Hackl fuhrt die Lesenden nach Oberdstererwachsene Leser verstandlich geschrieben
reich in die Jahre zwischen 1933 — 1947und regt sehr zum Nachdenken an. Da das
Die Nationalsozialisten herrschen inindividuelle Geschichtsbewuf3tsein der Le-
Deutschland und Osterreich. Hackl erzahlsenden unterschiedlich ausgepragt sein
die wahre Geschichte des ,Zigeuner“kindesvird und diese Geschichte sehr nachdenk-
Sidonie, das im Jahr 1933 als Findelkindich stimmt, halte icldie Auseinanderset-
von Pflegeeltern aufgenommen und liebezung auch und gerade in einem Deutsch als
voll grof3gezogen wird. Nach einigen Jah+remdsprache-Kurs fur aul3erst sinnvoll. Es
ren soll es aus der Pflegefamilie herausge<ann davon ausgegangen werden, dal je-
nommen und der leiblichen Mutter zurlick-der Lesende voder Auseinandersetzung
gegeben werden und wird, wie tausend amnit der Thematik profitieren wird.

dere der Sinti und Roma, von den Natiopjqaktische Bearbeitung

nalsozialisten in den Tod geschickt.
zal ! g ! Die Lektlre inVerbindung mit der didakti-

Zur Lektire allgemein: schen Bearbeitung zeichnet sich besonders
Die Erzahlung ,Abschied von Sidonie" dadurch aus, dal sie sich aufgrund ihres
sollte einem grofRtmaoglichen Lesekreis zu-ausgesprochen schlissigen Aufbaus bei-
ganglich gemacht ween. Die Art und spielsweise als erstes Lektlreprojekt fur

Weise, in der Hackl die Geschehnisse antehrende anbietet. Die Lesenden erhalten
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in Form eines DIN-A-4-Hefts den Lesetext Informationen tber die Verfilmung der Er-
sowie die Arbeitsauftrage. Ein zweites Heftzahlung und Bestelladressen.
mit dem Titel ,Informatonen fir Lehrerin- |, zejten Teil erhalten die Lehrenden

nen und Lehrer” (i. . Informationen” ge- Hintergrundsinformationen. Man erfahrt
nannt) erhalten die Lehrenden. Biographisches iiber den 6sterreichischen,
In den ,Informationen” werden durchgan-in Steyr geborenen Gegenwartsautoren
gig gut strukturiert und Ubersichtlich die Erich Hackl, der das politisch bedingte Ein-
Entstehungsgeschichte des Lektiireprojekzelschicksal mit recherchierten Materiali-
tes und damit verkniipfte Uberlegungenen literarisch vertextet. Es wird auf seine
erlautert. Des weiteren sind alle fir eineanderen Erzéhlungen verwiesen, die als
Lektiirebearbeitung sinnvollen und notwen-Schullektiire in Osterreich gelesen werden.
digen Details enthalten. Hieran schlielen sich ein Zeitungsbericht
Die ,Informationen* sind inhaltlich in drei Uber €ine Lesung Hackls sowie ein Inter-
Teile untergliedert. Im sten Eil auBern View an, in dem Fragen zur Entwicklung

sich die Autoren zu folgenden Fragen und!€S Themas und zur Entstehung des Bu-
Uberlegungen: ches beantwortet werden.

— Warum wurde diese Geschichte gewahit?n Form einesArbeitsauftrages wird vor--
Nachdenken iiber die Rolle von Minder-9€schlagen, sich nach der Lekture noch ein-
heiten im eigenen Land sollte eigentlichMa! abschlieBend mit dem Thema ausein-
jeder. Meinungen und Vorurteile kénnenanderzusetzen. Die Leser sollen sich Fra-

anhand der Geschichte entwickelt, ent9en an den Autor tiberlegen und anschlie-

deckt, hinterfragt und ggf. verandert wer-Rend mit den Fragen im Interview verglei-
den. chen und diskutieren.

— Ausfihrlich eingegangen wird auf die ge_TextkUrzungen werden derart begriindet,

stellten Anforderungen und den Gewinn daf sich die Originallektiire vornehmlich
den die Lektiire mit sich bringt. Durch-’an Osterreichische Leser wendet, bei denen

gangig erforderlich ist die Bereitschaft Man historisch.es Detailwissen voraussetzen
der Leserinnen und Leser, einerseit&@nn, was beim fremdsprachlichen Leser
Wérter als zu schwierig oder als noch un-Nicht erwartet wird. Eine Erarbeitung des-
bekannt zu akzeptieren, sie zu iiberlesersen wird als zu zeitaufwendig eingeschatzt.
und andererseits das Erschlielen unbeAnschaulich wird der ,Ort des Gesche-
kannter Worter aus dem Kontext herauhens” durctden Ausschnitt einer Landkar-
zu trainieren. Entsprechende Ubungerte verdeutlicht, mittels derer der historische
hierzu werden angeboten. Hintergrund der Erzéhlung eingeleitet wird.
— Die Zielgruppe sollen Lesende ab 15 JahD_ie Geschichte Lettens,_eines Industriege-
ren sein, wobei Deutschkenntnisse tibepietes ca. 8 km stidwestlich der Stadt Steyr/
etwa 5 Lehrjahre vorhanden sein soliten OPerosterreich, wird vor, wahrend und nach

. . . dem 2. Wltkrieg dargstellt. AnschlieBend
Die Empfehlung fur die Lehrenden, sich be'folg'[AIIgemeines zur Geschichte und Kul-

zlglich der Leseprozesse eine Publikation,"4er Roma und Sinti. aber es wird auch
anzusehen, istinsbesondere dann hilfreichy ¢ ihre Geschichte insbesondere in Oster-
wenn man am Beginn der Lehr-Karriere gy, im 20. Jahrhundert bzw. auf ihre dor-
steht und fur Orientierungshilfen dankbarjqe siation heute eingegangen. Literatur-
ist. Des weiteren wird auf einen Spiegelarinweise zu Minderheiten im Allgemeinen

tikel verwiesen, in dem historisch ein Be'bzw. den Roma und Sinti im Besonderen
zug zur Gegenwart hergestellt wird, sofernyoccnjieren das Kapital.

man dieses in den Unterricht integrieren )
méchte. AbschlieRend erhalt man niitzliche Carolin Kustusch
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Pons.Basisworterbuch Deutsch als Fremdsprache. Bearb. von Dérthe Recht,
Annette Schmollinger. Ernst Klett International. Stuttgart. 1. Aufl. 1999. ISBN
3-12-517203-9.

Ein neues Wderbuch im Klett-Verlag: reichischen und Schweizerischen; ferner
Dies neue einsprachige Worterbuch ist alslie wichtigen Regeln der neuen Recht-
Nachschlagewerk fir die Deutsch-als-schreibung; Grammatikubersichten und die
Fremdsprache-Lerner der Grund- und Mit-phonetische Lautschrift zur Aussprache.

telstufe gedacht. Es umfalt den gesamtefnter anderen niitzlichen Rubriken seien
Wortschatz zum neuen Zertifikat Deutschzitiert: , Wie beginne und beende ich einen
des Goethe-Instituts; doch sind die Lehrgrief sowie die Erklarungen der zweiten

materialien identisch mit den weltweit in Umschlagseite zu den typographisao Ver-
der Grundstufe eingesetzten, es kann denghren.

nach parallel zu jedem Lehrwerk benUtZtKurz, mit seinen 400 schwarzweif3en Zeich-

werden. nungen, seinen 8000 Wortern (und doppelt
Als lernerbedingtes Instrument umfal3t dasovielen Redewendungen) prasentiert sich
handliche Buch u. a. Informationen zudies Basisworterbuch als ein zuverlassiges
Kultur und Sprache der deutschsprachigennd aktuelles Werkzeug fir das visierte
Lander unter Beriicksichtigung des OsterPublikum.
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XIl. Internationale Tagung der
Deutschlehrerinnen und Deutschlehrer
(IDT)

X1l 1DT

Luzern (Schweiz)

30. Juli bis 4. August 2001

mehr Sprache — mehrsprachig — mit Deutsch
didaktische und politische Perspektiven

Die IDT 2001 hat folgende Ziele:

Dialog zwischen Forschung und Praxis des Deutschunterrichtg

fachliche und sprachpolitische Positionierung des Fachs Deutgch
als Fremdsprache innerhalb von Konzepten der Mehrsprachigkeit

Weiterbildung der Teilnehmerinnen und Teilnehmer

Austausch von Informationen und Erfahrungen, Initiierung von

Projekten
Begegnung mit Menschen und Kulturen in der Schweiz

Leitseite:www.idt.2001.ch
Im Herbst 1999 erscheint das erste Vorprogramm.

Informationen bei der Tagungssekretéarin:
Monika Claliina
Untermattstr. 12, Horw, Schweiz
Fax: +41 41 349 38 66
E-Mail: monika_claluna@swissonline.ch
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GOETHE HAT GEBURTSTAG

,Goethe Bytes" bei der
Deutschen Welle im Internet

Unter dem Ttel ,Goethe Bytes" startete die P
Deutsche Welle 250 Tage vor dem 250. Geburts- @
tag von Johann Wfgang von Goethe (am

28. August 1999) ein innovatives Projekt: Seit
dem 21. Dezember 1998 prasentiert DW-online
taglich Gedichte, Auszige aus der Prosa und
aus wichtigen Briefen des Dichters. Vorgetra-
gen werden die ,Goethe Bytes* von renommier-
ten Kiunstlern und Personlichkeiten des offent-
lichen Lebens, darunter Petra Schiirmann, Nadja
Tiller, Kurt Biedenkopf, Norbert Blim, Chri-
stian Bruickner (Synchronstimme von Robert de
Niro), Will Quadflieg, Otto Sander und Dr. Hans
Tietmeyer. Die ,Goethe Bytes" sind viaAudio-
On-Demand und auch zum Nachlesen weltweit s
abrufbar. Unter den O-T6nen gibt es auch hi- ~
storische, die erstmals im Internet zu héren sind, 4 :
u. a. von Elisabeth Flickenschildt, O. E. Hasse ~ - -~ - = e
und Gustav Griindgens.

Vervollstandigt wirddas Angéot von DW-online durch eine graphisch

aufbereitete Goethe-Biographie, ausfuihrliche Kommentare, eine Pers
nendatei mit kurzen Lebenslaufen der 50 wichtigsten Personen um Gd
the und eine detaillierte Zeittafel. Den DW-online-Usern steht auch ein
Ubersicht der von und iiber Goethe existierenden Medien (Biicher, CI

Video) zur Verfugung. Interessierte Goethe-Fans werden mit einer Ma

ling-Liste regelmafig tber den Fortgang des Projekts informiert.

DW-online bietet auRerdem eine ausfihrliche Termintbersicht zum Gos
thejahr. Dariiber hinaus hat DW-online einenfgatzwettbewerb zum
Thema ausgeschrieben. Links zu allen relevanten Germanistik-Lehrstu
len, Goethe-Gesellschaften und Goethe-Instituten eréffnen dem Onlin
Surfer weitere Quellen.

Die ,Goethe Bytes" sind zu finden unter:

www.dwelle.de/goethe
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