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AUS MEINER SICHT

Der IDV ist heute groRer als je zu-
vor, wenn wir dieAnzahl der Mit-
gliedsverbande betrachten. Esist kla
dal alle diese Verbande unter sehru
terschiedlichen Bedingungen arbei
ten: einige befinden sich geogra-
phisch in (oder sehr nahe an) Lan
dern, wo Deutsch traditionell eine
sehr starke Stellung einnimmt, ande
re wiederum flhren einen verzwei-
felten Kampf mit verstandnislosen
Behorden und finanziellen Schwie-
rigkeiten, wovon die ste@nde An-
zahl von Antragen auf Beitragserma
Bigung an den Vorstand zeugt. De
IDV selbst hat keine Wahl: er mul3
fur alle da sein, koste es, was es wol-

le. Und in allen Verbanden, ob grof3,

ob klein, gibt es diese ,gewdhnlichen* Mitglieder, die in ihrem eigenen Kreis,
in ihrer eigenen Umgebung ihre tagliche Pflicht tun. Es spielt dabei keine
grof3e Rolle, ob sie im Auditorium einer beriihmten Universitat vorlesen, in
der stillen Kammer forschen oder mit kleinen klaraugigen Kindern die ersten
Schritte in einer fremden Sprache singend oder spielend machen. Alle dirf-
ten eine gewisse Beziehung zum IDV haben, und jeder sieht die Organisation
aus seiner Sicht anders.

Somit ist es wiinschenswert, daf3 ich, wenn ich ,aus meiner Sicht* schreiben
soll, auch erklare, wo ich selbst stehe. Ich versuche es kurz zu machen. Mein
Arbeitsfeld ist eine gymnasiale Oberstufe in Finnland, wo sich in den letzten
Jahren einiges ereignet hat: alle Facher, auch die Fremdsprachen, sind nun-
mehr in ,Kurse® (von 6-8 Wochen) aufgeteilt, und der finnische deutschler-
nende Schiler kann im Prinzip wahlen, wann er seine Deutschkurse nimmt;
ob er sie etwa mehr oder weniger nacheinander absolviert oder Perioden mit
anderen Fachern dazwischenschiebt. Die Folge ist, aus der Sicht des Lehrers,
dal jeder Kurs, jede Gruppe, eine andere Zusammensetzung hat. Diese Tat-
sache ist, padagogisch gesehen, nicht ohne Bedeutung. Obwohl das System
den jungen Leuten eine gewisse ,freie Wahl* einrfAumt — und somit motivie-
rend wirkt — kommt der personliche Kontakt zwischen Lehrenden und Ler-

Torvald Perman



nenden manchmal zu kurz. Das ist also mein Alltag, wobei ich doch gestehen
muf3, daf3 ich immer noch sehr gern unterrichte ...

Den Uberblick tiber die Situation der Deutschlehrerinnen in diesem Teil der
Welt haben mir vor allem die Jahre im Vorstand des sehr aktiven finnischen
Deutschlehrerverbandes gegeben. Die Beziehung zum IDV war auch da, weil
wahrend einiger dieser Jahre die Kollegin Hanna Jaakkola Schatzmeisterin
im IDV war. Seit 1977, in Dresden, habe ich an allen Internationalen Deutsch-
lehrertagungen teilgenommen, und ich stimme meinem geschatzten Vorgan-
ger Claus Ohrt gern zu, wenn er (im Rundbrief 58) die fruchtbringende Zu-
sammenarbeit der damals beiden deutschen Staaten erwéhnt, die in den Jah-
ren entstand, wo die IDTs in nichtdeutschsprachigen Regionen stattfanden
(Budapest 1983, Bern 1986). Die Sichtweite vergré3erte sich irgendwie, und,
genau wie er, will ich gern dafiir arbeiten, daf sich jetzt nach der organisato-
risch sehr gelurepen Tgung in Amsterdam der Rahmen noch erweitert;

d. h., daf3 der IDV wirkliclglobal wirkt.

Jetzt sind wir bei meinem Lieblingsthema angelangt: den IDTs. Ich denke
jetzt nicht so sehr an die Plenarsitzungen, die Sektionsarbeit oder die Vortra-
ge, obwohl meine Wangen dabei oft vor Inspiration und Enthusiasmus glih-
ten, sondern an die einfache Freuttheizu sein, unter den Tausenden von
Kolleglnnen, die das grof3e gemeinsame Interesse, die deutsche Sprache, ver-
einigt. Diese oft zu kleinen R&dume, wo ehrwirdige altere Padagoginnen auf
dem FuRRboden an den Wanden hocken, nur um eine, dem Ruf nach, anregen-
de und spirituelle Auslegung zu hoéren. Dann die Pausen, wo man vergleicht,
was man da erlebt hat, und versucht, seinen Bekannten die schdonsten Punkte
zu referieren! Und alles im Hochsommer, die Sonne, die Blumen, die stillen
Stunden mit dem Programm und den eigenen Notizen auf einer schattigen
Parkbank ... Ich denke auch an das Rahmenprogramm, die Empfange, die
Ausfliige mit geschickten Fihrern, die viel mehr gegeben haben, als man je
allein hatte erleben kdnnen. Kurzum, immer mehr Deutschlehrerlnnen muif3-
ten diese Gelegenheit ergreifen — aber wie? Tja, die Verbande missen halt so
aktiv auftreten, daf3 sich Sponsoren automatisch finden ...!?

Trotzdem, die IDTs sind n@inAspekt des IDV. Die neue Informations- und
Kommunikationstechnologie ist in voller Entwicklung, und wir kdnnen die
immer wachsenden Moglichkeiten fur Information, Diskussion und Ideen-
austausch nur ahnen, fast unabhangig davon, wo das jeweilige Mitglied sich
befindet! Unser Prasident hat sich (sowohl im Rundbrief 59 als auch bei un-
serer Vorstandssitzung in Amersfoort) dazu enthusiastisch ausgedrickt. Es
wird aber lange noch Mitglieder geben, die keinen oder nur sporadischen
Zugang zu den neuen Medien haben werden. Zu denen mdchte ich sagen:
man kann uns nach wie vor auch auf althergebrachte Weise erreichen! Der



Vorstand besteht bekanntlich aus finf Personen mit sehr unterschiedlichem
Hintergrund. Wenn wir noch die drei muttersprachlichen Experten dazuzah-
len, die zwar kein Stimmrecht haben (wie oft muf3 man denn eigentlich ab-
stimmen?), die sich aber au3erst kompetent und engagiert an der Behandlung
der verschiedensten Themen beteiligen, dann haben wir ein Forum, das klein
genug ist, damit alle zu Wort kommen kdnnen, und trotzdem grof3 genug,
damit die verschiedenen Gesichtspunkte in aller Ruhe verglichen werden
kénnen. Wenn wir uns treffen, sitzen wir mehrere Tage zusammen und sollen
also auch Zeit finden fir ,einfache* Fragen, die uns (schriftlich, telefonisch
oder elektronisch) erreicht haben! Wir arbeiten alle fiir die deutsche Sprache;
wir missen und kénnen uns naher kommen und die geographischen, psycho-
logischen und kulturellen Abstande kleiner machen.

Torvald Perman, Beisitzer

SPRACHENPOLITIK

Mehrsprachigkeit — Utopie oder Lebensnotwendigkeit?

Der Begriff ,Mehrsprachigkeit* ist auf den ersten Blick véllig eindeutig. Ein
Individuum soll mehr als eine Sprache beherrschen, also auf3er seiner Mut-
tersprache mindestens noch eine Fremdsprache. Das klingt sehr einfach, sollte
man meinen, und man kann auch feststellen, daf? es weltweit kaum eine an-
dere Meinung gibt, aul3er vielleicht bei auf3erst konservativen Sprechern des
Englischen und vielleicht auch des Franzdsischen.

Auf die Frage, warum man mehr als eine Sprache beherrschen sollte, werde
ich im ersten Teil meiner Ausfihrungen kurz zuriickkommen.

Die Forderung nach Mehrsprachigkeit ist jedoch vielschichtiger. Um einiges

zu nennen, auf das ich eingehen will, seien folgende Fragenkomplexe er-

wahnt:

a) Wann soll man beginnen, eine zweite Sprache zu lernen?

b) Welche Fremdsprache soll gelernt werden? Kénnte man Englidof als
gua francaflr die ganze Welt verwenden?

¢) Soll man sich mieiner Fremdsprache begnugen oder mehrere lernen?

Und aus dieser Frage heraus ergibt sich ein vierter Komplex, namlich
d) soll man, wenn man die Frage, ob man mehrere Fremdsprachen lernen
sollte, bejaht, in diesen Sprachen gleich gute Kenntnisse erzielen?



Sicherlich lassen sich mehr Fragen auf diesem Gebiet stellen, ich will mich
aber mit diesen begnigen.

Zunachst ware einmal zu klaren, ob wir mehr Sprachen als unsere Mutter-
sprache lernen sollten und warum.

Fremdsprachenkenntnisse waren bis vor nicht allzu langer Zeit eine Frage
der Allgemeinbildung. Es gehdrte eben zum guten Ton, Fremdsprachenkennt-
nisse zu besitzen, die meist fur das Leseverstandnis verwandt wurden. Natir-
lich gab es Ausnahmen von dieser Regel in der einen wie der anderen Rich-
tung, so z. B. im Wirtschaftsleben, von dem der ehemalige deutsche Bot-

schafter in London, v. Hase, treffend sagt: ,Man kann ohne Fremdsprachen

einkaufen, aber nicht verkaufen.”

Wie ist die Situion heute? Wir higen Eelefon, Faxgerate, manche sogar
E-Mail, all das ist uns alltaglich. Man kann fast alle Telefonanschliisse der
Welt ohne Hilfe einer anderen Person, eines Operators, anwéahlen. Das zeigt,
wie nahe wir uns geruckt sind. Zumindest fir die Einwohner von Industrie-
landern gilt auBerdem, dafl3 sie viel reisen, nicht nur im eigenen Land, son-
dern recht oft im Ausland. Zu Hause trifft man dann reziprok auf Reisende
aus anderen Landern, die eine andere Sprache sprechen und oft nicht einmal
die Sprache des Landes, das sie besuchen, verstehen. Zum dritten kann man
angesichts der Fluchtlinge von einer neuen Vélkerwanderung sprechen.

Der Handel ist international, alle L&nder sind auf Export angewiesen, um zu
Uberleben. Politik ist international und ja nicht nur auf das diplomatische
Corps beschrankt. Fur diesen Umgang mit fremden Menschen brauchen wir
Fremdsprachenkenntnisse, auch dann, wenn wir selbst eine der groRen Spra-
chen als Muttersprache beherrschen.

Stellen wir also fest: Ohne Fremdsprachenkenntnisse ist eine Kommunikati-
on mit anderssprachigen Menschen kaum moglich, und diese anderssprachi-
gen Menschen treffen wir fast téaglich. Nicht nur Inhaber leitender Positionen
bendtigen Fremdsprachenkenntnisse, sondern auch Facharbeiter, die insAus-
land auf Montage gehen ebenso wie die Sekretdignmit dem Ausland
telefonieren muf3. Diese Feststellung et Thomas Finkenstaedt und Kon-

rad Schrdder in ihrer Schrift ,Sprachen im Europa von morgen*“ und schrei-
ben an anderer Stelle: ,Fremdsprachen sind fir den Einzelnen in einer ‘mul-
ti-lingualen’ Gesellschaft ebenso nétig wie fur die Wirtschaft mit ihrer im-
mer mehr grenziberschreitenden Produktion und einem weltweiten Absatz.“
Auch stellen sie fest: ,Die Probleme der Welt von morgen werden sicherlich
nicht durch Fremdsprachenkenntnisse geltst, aber ohne weiter verbreitete
Fremdsprachenkenntnisse werden sie nicht zu I6sen sein.”

Ein gro3er Prozentsatz derjenigen, die Englisch, Italienisch, Spanisch, Fran-
zosisch und auch Deutsch als Muttersprache haben, kdnnen nur diese Spra-



che sprechen und keine Fremdspradber. Auslander mufd entweder ihrer
Sprache méachtig sein oder auf die Kommunikation verzichten. Die Einwoh-
ner kleinerer Lander dagegen zeichnen sich durch einen hohen Prozentsatz
derer aus, die mindestens eine Fremdsprache sprechen. Die Zahl derer, die
mehr als eine Fremdsprache sprechen, ist auch in den gré3eren Staaten Euro.
pas verschwindend gering. Auch in diesem Falle sind die Birger kleinerer
Staaten besser gertstet.

Warum sind die Fremdsprachenkenntnisse so gering in den grof3en Natio-
nen? Meint man, dal3 man, weil die eigene Sprache von so vielen gesprochen
wird, mit dieser Sprache tberall durchkommt? Beim Englischen kdnnte ich
diese Einstellung noch verstehen, da es bei weitem die verbreitetste Sprache
ist, wenn man Muttersprachler und solche, die Englisch als Zweitsprache
soweit beherrschen, dafd sie es als Verkehrssprache benutzen kdnnen, einbe
zieht. Finkenstaedt/Schréder geben hierfur die Zahl 1,5 Milliarden an, fur
Russisch 240 Millionen, fur Portugiesisch 160 Millionen, fir Deutsch 140 Mil-
lionen und schlief3lich fur Franzosisch 90 Millionen.

Nachdem ich nun dargelegt habe, daf? wir weltweit Fremdsprachenkenntnis-
se bendtigen, mochte ich auf die Frage eingehen, wann der Fremdsprachen-
unterricht einsetzen sollte.

Es gibt dartiber im Schulwesen, international gesehen, die verschiedensten
Ansichten. Auf der einen Seite Beginn im Kindesalter, auf der anderen Be-
ginn erst im Erwachsenenalter. Personlich bin ich der Ansicht, daf? man sehr
frih beginnen muf3, und mit dieser Ansicht stehe ich nicht allein. Die meisten
Anhanger dieser These fihren jedoch ein entwicklungspsychdiegiga-
gument an: Jingere Kinder seien besser in der Lage, fremde Sprachen zu
erlernen als éltere, da sie die fremde Sprache mit spielerischer Leichtigkeit
aufnahmen, was Jugendliche sozusagen verlernt hatten. Diese These war all-
gemein in den 50er und 60er Jahren, man kann sie auch heute noch des ofte-
ren in Diskussionen horen. Die These ist ja auch gar nicht falsch.

Nur hat sich in den letzten Jahrzehnten einiges in der Methodik des Fremd-
sprachenunterrichts und des Unterrichts Giberhaupt verandert. Man kann die-
se Entwicklung in den Ubersichten, vor allem von Christ, Bausch, Hullen
und Krumm, im 1989 erschienenen Handbuch Fremdsprachenunterricht nach-
vollziehen. Bessere Lehrstrategien sollten die spielerische Leichtigkeit der
jungeren Schiiler aufwiegen kénnen, nattrlich unter der Voraussetzung, dal3
die Jugendlichen auch diese neuen Strategien lernen.

Es ist namlich notwendig, dafd die Schule sich nicht nur mit der Vermittlung
von Sachwissen beschaftigt, sondern die Schiler auch lehrt, wie man lernt.
Schiler mussen sich des Lernprozesses bewuf3t werden. Bestrebungen auf
dem Gebiet des autonomen Lernens (dernasagdutonomy) haben da schon



sehr interessante Erfolge erzielt. Hier stiitze ich mich vor allem auf Untersu-
chungen und Erprobungen in skandinavischen Landern von Irma Huttunen
(Finnland), Leni Dam (Danemark), Rigmor Eriksson, June Miliander und
Jorgen Tholin (Schweden). Doch will ich dabei nur feststellen, dal3 es Me-
thoden gibt, den Schilern beizubringen, wie man lernt, und dafl3, wenn sie
dies gelernt haben, der Vorteil der jungeren Schiler beim Spracherwerb aus-
geglichen werden kann.

Noch einmal sei unterstrichen, daf} die Voraussetzung fir diesen Ausgleich
eine neue Sicht hinsichtlich dessen ist, was gelehrt werden soll. Und da kann
man schon manches Mal verzweifeln bei Hospitationen. Auch wenn ich Rein-
hold Freudenstein nicht vollig recht gebe, wenn er behauptet, dal3 ,der Streit
um grammatikorientierte Strategien Uber direkte Vorgehensweisen bis hin zu
alternativen Methoden in der Sekundarliteratur breit belegt ist; im Schulall-
tag jedoch nur in wenigen isoliert durchgefiihrten Schulversuchen nachzu-
weisen ist und den Berufsalltag derer, die fremde Sprachen unterrichten, so
gut wie Uberhaupt nicht zu bertihren scheint“. So schrieb Freudenstein in
.Praxis des neusprachlichen Unterrichts” Nr. 4, 35. Jahrgang. Er beruft sich
dabei auf Untersuchungen von Lado, Piepho und Zimmermann. Schon Wil-
helmMetor hat 1882 gefordert, der Sprachunterricht miisse umkehren (Quous-
que tandem), und mehr als 100 Jahre spater kam bei Hueber eine Schrift
unter dem Pseudonym ,Aliusque Idem* heraus, in der festgestellt wird, daf3
Vietors Forderung immer noch nicht erfuillt sei.

AusmeinerSicht ist der Frihbeginn allerdings aus einem ganz anderen Grunde
notwendig und kann meines Erachtens nicht durch verbesserte Methoden auf
spater verlegt werden.

Ich gehe davon aus, dal3 Fremdsprachenkenntnisse nicht nur fir das Berufs-
leben notwendig sind. Fremdsprachenkenntnisse sind vielmehr auch eine
Komponente im Zusammenleben der Volker. Sie sind namlich eine wichtige
Voraussetzung, andere Kulturen kennenzulernen, zu verstehen, zu akzeptie-
ren und zu tolerieren. Die Toleranz gegenuber fremdartigen Kulturduf3erun-
genist eine Grundvoraussetzung fir ein friedliches Miteinanderleben der ver-
schiedenerVolker. Toleranz gegenlber dem kudtllen \erhalten des Ge-
schaftspartners ist, nebenbei gesagt, ein wichtiger Punkt im internationalen
Wirtschaftsverkehr.

Nun ist es aber so, ,daf? mit dem Erlernen der Muttersprache das Einliben in
das Leben der jeweiligen Sprachgemeinschaft zusammenfaéllt, deren Regeln,
Vorstellungen und Traume in dieser Sprache gelernt werden“. Das konstatie-
ren Thomas Finkenstaedt und Konrad Schroder in ihrer oben erwahnten Schrift.
Der Erwerb weiterer Sprachen geschieht auf dem Hintergrund der ersten Spra-
che.



Peter Doyé (Braunschweig) weist in seinem Aufsatz ,Zweitsprachenunter-
richt in der Grundschule als Beitrag zur kudilen Vestandigung® in der
Zeitschrift des ungarischen Deutschlehrerverbandes 1991 analog zu Finken-
staedt/Schrdder darauf hin, daf3 ,junge Menschen sich im Rahmen ihres Erst-
spracherwerbs ganz bestimmte Denk- und Ausdrucksformen aneignen.” Sie
internalisierendie in ihrer Sprachgemeinschaft tiblichen phonologischen, le-
xikalischen und syntaktischen Regeln und fixieren sich auf sie. Im Laufe der
Zeit weicht die potentiell vorhandene Offenheit fir beliebige Systeme einer
Fixiertheit auf spezifische Systeme, meint Doyé. Und weiter, daf? dieser Pro-
zel3 eine genaue Entsprechung auf der inhaltlich-kulturellen Seite habe, ein
Hineinwachsen in eine spezifische Kultur. Die prinzipielle Offenheit fur be-
liebige Formen des Denkens, Wertens und Handelns ginge verloren, konsta-
tiert Doyé, und er fahrt fort: ,Je fester der Mensch die Muster des Denkens,
Wertens und Handelns seiner eigenen Kultur algidigtigen’ fur sich tber-
nommen hat, um so schwerer fallt es ihm, die Muster einer anderen Kultur zu
begreifen und gar neben der eigenen zu akzeptieren.”

Doyés Schluf3folgerung aus dieser Tatsache lautet, dal’ den jungen Menschen
ein Stick Offenheit erhalten bleiben muf3, und zwar in solchem Mal3e, daf3
ihnen eine Verstandigung mit Angehdérigen anderer Kulturen moglich ist. Daher
sieht Doyé die Aufgabe der Schule darin, ,die Kinder vor einem starren Eth-
nozentrismus zu bewahren und in ihnen diejenigen Formen des Denkens,
Wertens und Verhaltens zu fordern, die ihnen ein Bestehen in der immer kom-
plexer werdenden Umwelt ermdéglichen.” Sie sollen differenzierter denken,
vorsichtig abwagend werten und sich tolerant verhalten.

Dal dies die Grundlagen eines friedlichen Miteinanderlebens sind, darin diir-
fen wir wohl alle Ubereinstimmen. Da nun dieser soeben beschriebene Pro-
zel3 der Fixierung in der Kindheit vor sich geht, muf3 eine Erziehung, die
diesem Prozel3 entgegenwirken oder ihn zumindest modifizieren soll, frih
einsetzen. Je spater diese Erziehung beginnt, um so gro3er werden die Schwie-
rigkeiten. Darum muf3 die Schule danach streben, schon friih andere Kultu-
ren in ihr Curriculum einzubeziehen, um die Schiler auf die Begegnung mit
diesen andersartigen Kulturen vorzubereiten. Der Fremdsprachenunterricht
bietet hierfur eine hervorragende Mdoglichkeit, Denn wie Susanne Giinthner
in ihrem Werk ,Diskursstrategien in der interkulturellen Kommunikation*
1993 ausfuhrt, ist ,fur die reibungslose Verstandigung zwischen Menschen
mit unterschiedlichen Muttersprachen sehr viel mehr nétig als Kenntnisse in
Grammatik und Lexikon der jeweiligen Fremdsprache®. Hier sind vor allem
die kulturspezifischen Unterschiede und Kommunikationsstile zu nennen.

Der Zweitsprachenunterricht auf der Grundschulstufe, fal3t Doyé zusammen,
,bietet die Chance, jenen Ethnozentrismus zu vermeiden, den eine monolin-



guale/monokulturelle Erziehung zu férdern immer Gefahr lauft. Der Zweit-
sprachenunterricht in der Grundschule kann einen effektiven Beitrag zu in-
terkultureller Verstandigung liefern®. Zur Erklarung sei erwahnt, dal3, wenn
Doyeé als Deutscher von der Grundschule spricht, damit die ersten vier Schul-
jahre gemeint sind.

Englisch wird Giberwiegend als alleinige erste Fremdsprache eingesetzt. Aber
ist diese Richtungleswegemichtig, weil sie so viele Anhanger hat? Ist die
Diskussion dartiber wirklich Uberflissig? Werfen wir doaheai Blick auf

die Statistik von Finkenstaedt und Schroder von 1988 in ihrer erwahnten
Schrift. 76 % der Italiener kdnnen nur Italienisch, 68 % der Spanier nur Spa-
nisch, 67 % der Franzosen nur Franzosisch und auch 60 % der Deutschen nur
Deutsch. Untersuchungen Uber andere Kontinente sind mir nicht bekannt,
aber ich frage mich, ob es in Mittel- und Stidamerika oder im frankophonen
Afrika besser aussieht.

Anne-Marie Henke und Reiner Pogarell von der Universitat Paderborn be-
schreiben in ihrem Aufsatz ,MiRRlungene Verkaufsgesprache — Kommunika-
tion in der falschen Sprache* (Zeitschrift der Universitat fur Wirtschaftswis-
senschaften Budapest ,Lingua“ 803) den Verlauf von drei Geschaftsgespra-
chen (-telefonaten) von Deutschen mit auslandischen Geschéftspartnern. Die
Verfasser gehen davon aus, daf3 insbesondere auf der mittleren und unteren
Managerebene die englische Sprache als lingua franca im internationalen Han-
del fungiert. Den Grund daftir sehen Henke und Pogarell darin, da? man meint,
Englisch sei leicht zu erlernen und tberall anwendbar, daf3 man mit Englisch
»uberall durchkommt®. Henke und Pogarell argumentieren gegen diese An-
sicht mit zunachst einmal dem Hinweis, daf3 ,uberall“ keineswegs ,uberall
bedeutet.

Zum zweiten wenden Henke und Pogarell sich gegen die Aussage, dal? man
mit Englisch ,durchkommt®. ,Durchkommen* kann doch héchstens ein Kom-
munikationsziel fur Touristen sein, aber auf keinen Fall fir Geschaftsleute.
Im Geschaftsleben kommt es ja nicht darauf an, sich irgendwie zu verstandi-
gen, sondern es mul} tatsadmie Vestandnis und Einverstandnis erzielt
werden. Die Verfasser bezweifeln, dal dies in einer Kommunikationssituati-
on maoglich ist, in der keiner der Kommunikationspartner seine Mutterspra-
che sprechen kann, sich also niemand wirklich sicher sein kann, ob die Kom-
munikation gelungen ist oder nicht.

Finkenstaedt/Schroder sind delbenAnsicht. Sie sagen: ,Wenn Sprecher
zweier verschiedener Sprachen mittels einer dritten (internationalen) Spra-
che als Hilfssprache miteinander kommunizieren, so treten im Normalfall
auf beiden Seiten hemmende Faktoren auf. Auf beiden Seiten muf in ein
fremdes System Ubertragen werden, das in aller Regel nur unzureichend be-
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herrscht wird. Die Kommunikation buf3t inre Prézession ein. Schwer kalku-
lierbare emotionale Reaktionen des Zuhorers (Ermidung, Verargerung oder
aber ein Empfinden der Uberlegenheit) sind die Folge. Hinzu kommt, daR die
in der Funktion der Hilfssprache gebrauchten internationalen Sprachen ihres
kulturellen Kontextes weitgehend entkleidet sind. In jedem kommunikativen
Ablauf spielt aber die kulturelle Einbettung der Kommunikationspartner eine
wichtige Rolle.”

Gegen die Anwendung einer einzigen ,lingua franca“ spricht:

— Unsicherheit, ob eine Kommunikation hundertprozentig gelingt,

— Auftreten von hemmenden Faktoren bei der Verwendung von Hilfsspra-
chen,

— Moglichkeit negativer emotionaler Reaktionen eines Partners,

— Mangel an kultureller Einbettung der Kommunikationspartner.

Fur die Anwendung der Muttersprache eines der Gesprachspartner spricht

— die Bereitwilligkeit des muttersprachlichen Gespréachspartners, hilfsbereit
einzuspringen, wenn Unklarheiten entstehen, wodurch das Gesprach in-
haltsmafiig sicherer wird.

Aus dem bisher Gesagten ist zu folgern, dal3 schon als erste Fremdsprache
mehrere verschiedene Sprachen in das Curriculum aufgenommen werden
sollten. Eine Verstandigungssprache, die den Berufserfosden gerecht
werden soll, mul3 zu einem festen Bestandteil der Personlichkeit eines Men-
schen werden, und das ist nur zu erreichen, wenn das Erlernen einer Fremd-
sprache einsetzt, bevor der Ethnozentrismus im Jugendlichen FuR3 gefal3t hat.

Das Angbot mehrerer Sprachen als erste Fremdsprachen flhrt naturgemar
zu einer Diversifikation, die traditionell vielleicht als falsch empfunden wer-
den kdnnte, von der ich aber behaupten will, da sie in moderner Zeit nur von
Vorteil ist, da sie einem Land, einer Exportfirma usw. ermdglicht, eine Grup-
pe — ein Kollektiv — von sehr guten Fremdsprachlern zu engagieren, die es
erlaubt, mit jedem Gesprachs- oder Verhandlungspartner in dessen Mutter-
sprache zu verhandeln. Da eine Gruppe — ein Kollektiv — Uiber ausgezeichnete
Kenntnisse in mehreren Sprachen und deren Kulturen verfiigt, der einzelne in
der Gruppe aber nur eine Fremdsprache flieBend beherrschen muf3, kénnte
man das als dikollektive Mehrsprachigkeliezeichnen.

Die Frage, ob man mehrere Fremdsprachen lernen oder sich mit einer begni-
gen sollte, konnte folgendermalen beantwortet werden: Je mehr Sprachen
man kennt, um so mehr kulturelle Berthrungsflachen bekommt man. Robert
Picht vom Deutsch-Franzgsischen Institut in Ludwigsburg hat in einem Auf-
satz ,Internationale Beziehungen — Zukunftsperspektiven einer interkultu-
rellen Germanistik (im Band 1 der Publikationen der Gesellschatft fir Inter-
kulturelle Germanistik 1985) die Notwendigkeit aufgezeigt, anderssprachige
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Menschen zu verstehen, wenn er dan Tdasache spricht, ,dal3 unser aller
Uberleben davon abh&ngt, wieweit wir fremde Partner verstehen und uns ih-
nen verstandlich machen konnen“. Er fahrt fort: ,Noch nie in der Geschichte
verlief der Austausch von Informationen und Personen tUber die Grenzen und
Kontinente hinweg so rasch und massenhaft wie heute, nie waren einerseits
der internationale Warenaustausch und andererseits die gegenseitige Bedro-
hung so intensiv.”

Begegnung und Verstandnis unterhalb eines Verhandlungsniveaus, Uber das
ich vorher bei der Behandlung der kollektiven Mehrsprachigkeit gesprochen
habe, setzen eine Kultur des internationalen Umgangs voraus, tber den wir
bisher nur in kleineren Ansatzen verfiigen. Durch mehr oder weniger effi-
ziente Kenntnisse in der zweiten, dritten usw. Fremdsprache kommt der indi-
viduelle Mensch in Kontakt mit fremden Kulturen, lernt Werte und Einstel-
lungen kennen, auf denen die fremde Kultur beruht. Die Mehrsprachigkeit
eines einzelnen Menschen, die ich im Gegensatz zur kollektiven Mehrspra-
chigkeit dieindividuelle Mehrsprachigkeit nennen mdéchte, hat einen kultu-
rellen Wert. Wir miissen ein Minimum an tUbernationaler Gemeinsamkeit und
an Ubernatioalem Vertrauen entwickeln, uden Frieden erhalten zu kén-
nen. ,Die Ricksichtnahme auf die Eigenart benachbarter und fremder Le-
bensgewohnheiten,” so schreibt Picht, ,gehort zu den Vorbedingungen, um
das Nebeneinander von immer mehr Menschen auf dem immer enger wer-
denden Erdball ertraglich und auch nur denkbar zu machen.”

Wenn ich andere verstehen und mich mit ihnen verstandigen will, muf3 ich
Kenntnisse in der Sprache der anderen erwerben, um ihre Kultur kennen zu
lernen. Das gilt nicht nur fur die Birger kleinerer Lander, deren Sprache nur
von wenigen Millionen gesprochen wird. Das gilt ebenso fir die Blrger der
Lander, in denen Weltsprachen gesprochen werden. Das gilt auch innerhalb
mancher Lander, in denen Minoritatssprachen existieren. Erst wenn man die
Existenzberechtigung einer Minoritatssprache und Minoritatskultur anerkennt,
kann innerhalb eines solchen Landes sozialer Frieden einkehren. Daher kann
man nie genug Fremdsprachen lernen, ganz gleich, ob man perfekte Kennt-
nisse anstrebt oder nicht. Die individuelle Mehrsprachigkeit ist genauso eine
Lebensnotwendigkeit wie die kollektive Mehrsprachigkeit. Die Spannweite
zwischen rudimentaren Kenntnissen in einer Fremdsprache und perfekten
Kenntnissen ist ungeheuer weit.

Ich hoffe, es ist mir gelungen zu zeigen, dal’ Kenntnisse in der zweiten und in
weiteren Fremdsprachen, die sog. individuellen Fremdsprachenkenntnisse,
nicht erworben werden sollten, um dadurch Arbeit zu finden; dafir sind die

kollektiven Fremdsprachenkenntnisse weit mehr geeignet. Vielmehr dienen
die individuellen Fremdsprachenkenntnisse, um kulturelle Vergleiche anstel-
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len zu kénnen, wodurch die Kommunikationsfahigkeit gestarkt wird. Ein
Wissen um die Kultur des anderen ist ein wesentlicher Faktor, um den ande-
ren verstehen zu kdnnen. Die Beschaftigung mit fremder Kultur kann aul3er-
dem dazu fuhren, da? man sich der eigenen Kultur bewuf3t wird, wobei ich
den Ausdruck Kultur sehr weit fasse. Kultur ist praktisch alles, was wir tun,
meinen und glauben, Das hat zu tun mit bewuf3ten wie unbewuf3ten Normen,
Verhaltensweisen und Wertungen. Unter Kultur kann man vieles einordnen,
z. B. Gesetze, wie Gesetze befolgt werden und zuletzt auch, warum diese
Gesetze existieren, also Produkte, Verhaltensweisen und Wertungen.

Zur Kultur gehdren: Literatur, Sprache, Werkzeuge, Gebaude, Essen, Tradi-
tionen als Produkte; Rituale, Kleidung, Korpersprache uAd Weise des
Umgangs mit anderen, Tischsitten und Verhandlungsformen als Verhaltens-
weisen und dann Religion, Moral, Ethik, Attitiden z. B. Behdrden gegen-
Uber, die Rolle des Individuums in der Gesellschaft, Relationen zwischen
Geschlechtern und Generationen als Wertungen.

Uber viele dieser Dinge bei anderen Vélkern und Menschen muf man Be-
scheid wissen, um die Handlungsweise dieser Menschen zu verstehen. Man
muf3 sich aber auch Uber die eigene Kultur im klaren sein, denn nur in der
Kontrastivitat zwischen Kulturen kann man Unterschiede erkennen und sie
verstehen lernen. Genauso wie das Studium anderer Sprachen uns etwas lehr
Uber die eigene Muttersprache, so tragt das Verstandnis einer anderen Kultur
zur Erweiterung unseres Bewul3tseins unserer eigenen Kultur und unser selbst
bei. Und das Bewul3tsein unserer eigenen und der fremden Kulturen fihrt
zum Abbau von Aggressionen zwischen Menschen und damit zu einem bes-
seren Zusammenleben auf unserem Planeten.

Claus Ohrt

Erklarung der Sektion 1 der IDT 1997 in Amsterdam

Eines der zentralen Themen der IDT 1997 in Amsterdam war die Sprachen-
politik. Die Beratungen, speziell in der Sektion 1, haben Konsens u. a. in
folgenden Grundanliegen ergeben:

1. Sprachenpolitik muf3 das Anliegen jedes einzelnen werden; Sprachenpo-
litik des Individuums ist die selbstverstandliche Erganzung und gegebe-
nenfalls Korrektur der Sprachenpolitik ,von oben®. Sprachenlehrer/-in-
nen missen sich als Subjekte sprachenpolitischen Handelns bewuf3t wer-
den.

2. Sprachenpolitik der Deutschlehrer/-innen ist stets Sprachenpolitik fr
Deutsch (als Fremdsprachen) im Rahmen aller Fremdsprachen und unter
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Berticksichtigung des jeweiligen regionalen Bedingungsgeflges fur das
Lernen und Lehren von Fremdsprachen.

3. Sprachenpolitik ist in mehrfacher Hinsicht eine unverzichtbare Kompo-
nente der Tatigkeit von Sprachlehrern/innen:

— als Reflexion Uber die gesellschaftliche und individuelle Relevanz des
eigenen Tuns,

— als konzeptuelle und praktische Férderung individueller Mehrsprachig-
keit,

— als praktisches Handeln in Lehre und Forschung in Institutionen und
Verbanden sowie in der Offentlichkeit,

— als kritische Analyse und Korrektur von Diskriminierungen einzelner
Gruppen in der Sprachvermittiung, wie z. B. in Lehrmaterialien, im
Bildungsbetrieb usw.

4. Sprachenpolitik muf3 Teil der Ausbildung und Fortbildung aller Sprach-
lehrer/-innen werden.

5. Sprachenpolitidees Tun berht auf Forschung, Information und Koope-
ration auf allen Ebenen; hierfiir werden die zustandigen Instanzen und
Institutionen um die nétige Hilfestellung und Férderung gebeten.

6. Sprachenpolitik wird auch fir die Zukunft als wichtiges Forschungs-, Er-
fahrungs- und Handlungsfeld gesehen. Es wird daher angeregt, daf’ der
IDV ebenso wie seine Mitgliedsverbande und alle anderen Sprachverban-
de auch fortan in ihren Kongressen einen angemessenen Raum dafur vor-
sehen und mehr als bisher sprachenpolitische Aktivitaten entfalten. Dabei
sollen verstarkt die Entscheidungstréger sowie Vertreter/innen der Anwen-
der aus Berelen wie Wirtschft, Kultur, Verwaltung usw. einbezogen
werden.

7. Der IDV, seine Mitgliedsverbande sowie die zustandigen Institutionen
werden aufgefordert, die aus den Beratungen der IDT 1997 hervorgehen-
den Probleme aufzugreii. Aufdiese Weise soll der Kongrel3 nicht nur
Gelegenheit zum Diskutieren gewesen sein, sondern als Chance fur spra-
chenpolitisches Handeln wahrgenommen werden.

Die Mitgliedsverbande des IDV werden gebeten, die in der vorliegenden Er-
klarung notwendigerweise generell formulierten Anregungen in den jeweili-
gen regionalen Kontexten zu konkretisieren.
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AUS DEN VERBANDEN

Zeit zum Handeln

Resolution der IV. Internationalen Konferenz des Ukrainischen Deutschleh-
rer- und Germanistenverbandes zum Thema ,Neue Anséatze und Wege in der
Ausbildung von Deutschlehrern, Germanisten und Fachsprachenvermittlern
in der Ukraine” vom 1. bis 3.11.1996 in Donezk

Die Resolution ist das Ergebnis eingehender Diskussionen, die wahrend der
IV. Tagung des UDGV im Plenum und in 9 Arbeitsgruppen (7 Sektionen und
2 Workshops) von 1.11. bis 3.11.1996 an der Staatlichen Universitat Donezk
gefuhrt und voreiner Arbeitskommission unter Leitung von Prof. Dr. W.
Kaliuschtschenko verallgemeinert wurden. Sie wurde von den Konferenz-
teilnehmern am 5.11.96 verabschiedet mit der Mal3gabe, eine konstruktive
Umsetzung der darin formulierten Einsichten und Vorschlage mit Nachdruck
voranzubringen.

THESE 1: Dem gegenwaértigen Status und der Bedeutung der deutschen
Sprache fur Osteuropa und fur die unabhangige Ukraine, die allseitige Kon-
takte mit ihren deutschsprachigen Nachbarn wiederzubeleben begann, Rech-
nung tragend, stellt der Ukrainische Deutschlehrer- und Germanistenverband
(weiter UDGV) eine Kluft zwischen der grof3en Nachfrage nach fachméan-
nisch vermittelten Deutschkenntnissen und dem bestehenden unzureichen-
den Angebot (nur 17,2 %) in staatlichen Bildungseinrichtungen der Ukraine
fest. Der UDGV wendet sich an das Bildungsministerium der Ukraine mit
dem Vorschlag, die Fremdsprachenpolitildier Ukraine zu Uberprifen, in-

dem man sie in die Richtung der allgemeinen européis&ndenz zur Mehr-
sprachigkeit fuhrt und DaF den Status der ersten bzw. der zweiten Pflicht-
sprache in den ukrainischen allgemeinbildenden Schulen gibt.

THESE 2: Der UDGV wendet sich an die Botschaften der deutschsprachi-
gen Lander sowie an die Mittlerorganisationen Goethe-Institut Kiew, DAAD,
ZfA, OOSOI mit der Bitte um die Unterstiitzung seiner gerechten Forderung
nach der starkeren Beachtung und Férderung der deutschen Sprache von Sei-
ten der Fremdsprachenpolitiker in der Ukraine, indem man den Deutschun-
terricht in mehr Schulen und Klassen als bis jetzt einfuhrt.

THESE 3: Der parlamentarischen Kommission fur Bildung und Kultur ist
der Vorschlag zwinterbreiten, eine zielstrebige, gerechte Humanitatspolitik
im Bereich der Bildung und Kultur im Rahmen des Programms ,Oswita.
Ukraina XXI* durchzufuhren.
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THESE 4: Es ist dringend erforderlich — erklart der UDGV — die bestehen-
den Lehrplane und Programme fir das Schulfach DaF zu revidieren sowie
auch neue, wissenschaftlich begriindete, zukunftsorientierte Konzepte fur die
Ausbildung von Germanisten aufzubauen, unabhangig davon, ob ihr spateres
Praxisfeld Kulturarbeit oder Verwaltung, Wirtschaft oder Tourismus, Dolmet-
scher, Ubersetzer oder Forscher und besonders Lehrer oder Hochschullehrer
ist, und auch neue landeslbergreifende, den Qualifikationserfordernissen
entsprechende Modelle fir ihre Fort- und Weiterbildung zu entwickeln.

Der UDGV erklart sich bereit, gemeinsam mit dem Bildungsministerium und
den zustéandigen Bildungseinrichtungen der Ukraine sowie mit den deutschen
Mittlerorganisationen GI, DAAD, ZfA daran zu arbeiten und kompetente er-
fahrene Fachleute in die jeweiligen Arbeits- und Autorenteams zu delegieren.

THESE 5: Der UDGV beabsichtigt, eine methodische Binnenkommission
zu bilden, zu deren Kompetenz folgende Aufgaben gehdren sollen:

— Stand und Perspektiven der Germanistik in der Ukraine zu erforschen;

— eine Bestandsaufnahme von zeitgemaRen Lehrmitteln, vor allem Lehrbi-
chern, landeskundlichen Lehrmaterialien, Worterbtichern und anderen
Nachschlagewerken durchzufuhren;

— Mdglichkeiten fir Lehrwerkentwicklung, Erstellung von Warterbtichern,
Grundung neuer Studiengange, Richtlinien neuer wissenschatftlicher For-
schungen im Bereich der Linguistik, Literatur und Didaktik zu entdecken.
Eine UDGV-Expertengruppe von ukrainigr Seite und Vergter der
deutschsprachigen Mittlerorganisationen (Gl-Bereich fur padagogische Ver-
bindungsarbeit, DAAD, ZfA) sollten Expertisen der neuen Lehrwerke, Cur-
ricula, Aus- und Fortbildungskonzepte etc. vorlegen und die Entscheidung
fur deren Druck oder Ablehnung treffen. In diesem Zusammenhang wen-
det sich der UDGV an die Botschaften der deutschsprachigen Lander, an
das Goethe-Institut Kiew, an den DAAD sowie an den IDV mit der Bitte,
den Lehrbuchautoren eine ideelle und mdéglichst materielle Hilfe zu lei-
sten sowie als Verittler bei der Koordination und Kooperation mit den
jeweiligen Arbeitsgruppen im Ziellande (Deutschland, Osterreich, Schweiz)
mitzuhelfen.

THESE 6: Bemiihungen und Bestrebungen des UDGV und persdnlich sei-
ner Prasidentin, Frau Tatjana Komarnyzka, bei der Griindung und Herausga-
be der Zeitschrift ,Deutsch als Fremdsprache in der Ukraine* (DaFiU) sind
hoch zu schéatzen. Die weitere Herausgabe von ,DaFiU", diesem praxis- und
informationsorientierten Einigungsforum der ukrainischen Deutschlehrer und
Germanisten, ist seitens des Bildungsministeriums, der Universitatslehrstih-
le, Schulen sowie durch Sponsoring zu unterstitzen.
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THESE 7: Die Konferenzteilnehmer stimmen dem humanen, demokratischen
Charakter aller Aktivitaten des Ukrainischen Deutschlehrer- und Germani-
stenverbandes, dem vollberechtigten Mitglied des IDV, zu und schlagen vor:

— einen perspektiven Arbeitsplan zu erarbeiten, weiterhin mit allen deutschen
Mittlerorganisationen, vor allem mit dem Goethe-Institut Kiew, diesem zu-
verlassigen Partner und kompetenten Berater, zusammenzuarbeiten;

— die deutsche Diaspora in der Ukraine allseitig zu unterstitzen und bei der
Eroffnung von Sonntagsschulen und der Vermittlung ihrer Muttersprache
Deutsch mitzuhelfen;

— die Offentlichkeit tiber die Ziele, Inhalte und Resultate der Tatigkeit des
UDGYV in der Ukraine uber Massenmedien zu informieren und mit der
Vorbereitung auf die nachste, 5. Wahlkonferenz des UDGV 1997 in Lviv
zum Thema ,Interkulturelle Germanistik bzw. interkulturelles Lernen im
ukrainischen Kontext" zu beginnen.

Donezk, 3. November 1996

Zum Verband ,Loreley*

Zuerst vielleicht ein wenig Gber Rostow don: Rostow am Don ist eine
Grof3stadt im Stiden Ruf3lands mit einer Bevolkerungszahl von tiber 1.300.000
Einwohnern, sehr malerisch am rechten Donufer gelegen. Rostow wird ,das
Tor zum Kaukasus" genannt.

Das Wssenschaftliche Hochschulzentrum des Nordkaukasus, das vor 25 Jah-
ren mit der Rostower Universitat an der Spitze gegrindet wurde, hat jetzt
einen wissenschaftlhen Weltruf. An diesem Zentrum wurde 1985 die Sekti-

on fUr Fremdsprachen eingerichtet, deren Vorsitzende ich war. Deshalb ken-
ne ich die Situation an den Hochschulen im Nordkaukasus gut. Es war ein
Mil3verstandnis im Rundbrief, dal3 es dort 29 Deutschlehrer gibt. Dort sind
viel viel mehr, vielleicht zehnmal so viel Deutschlehrer tatig. Genau kann ich
die Zahl nicht nennen.

Nun zu ,Loreley“. Der Verband ,Loreley" hat seinen Sitz an der Rostower
Staatlichen Universitat. Die Mitglieder des Verbandes sind Hochschullehrer,
Schullehrer aus der Schule mit erweitertem Deutschunterricht, Schullehrer
aus Lyzeen, Gymnasien und anderen Schultypen. Hochschullehrer aus den
naheliegenden Stadten wie Nowotscherkassk (Technische Universitat), Ta-
ganrog-Universitat, sind auch Volimitglieder des Verbandes, ebenso 30 Hoch-
schullehrer aus der Univatat in Wladikawkaz (Osetien, Nordkaukasus).

An allen Veanstaltungenles \érbandes nehmen auch Schiler der 10. und
11. Klassen sowie Studenten verschiedener Fachrichtungen als assoziierte Mit-
glieder teil. Es sind Uber 230 Personen immer dabei, davon jeweils ungefahr
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80 Studenten. Wir welen noch Uberlegen, ob die Studenten auch Beitrag
zahlen sollen.

Die Aktivitaten des Verbandes werden in vier Schwerpunkte gegliedert:

— Weiterbildung der Lehrkrafte durch Teilnahme an den Vorlesungen und
Seminaren von Professoren aus Deutschland,

— kulturelle und landeskundliche Entwicklung dueihe Vorkesungsreihe
(im Jahr 1997 wadas Thema ,Jugend in Deutschland: Organisationen,
Studium, Berufschancen, Freizeitgestaltung, Jugendkunst usw.),

— Schdler- und Studentenolympiaden, wissenschaftliche Studentenkonferen-
zen an allen Hochschulen, in allen Fachrichtungen; Referate und Vortrage
in deutscher Sprache. Die deutschen Sitten und Brauche werden gepflegt
(Weihnachten, Karneval),

— Teilnahme an den wissenschaftlichen Regionalkonferenzen.

Im Plan fur das Jahr 1998 sind Filmvortrage mit Diskussionen und Vorlesun-
gen zur modernen deutschen Kunst vorgesehen.

In diesem Jahr werden die Schullehrer viel starker angesprochen. Zusammen
mit dem Partnerinstitut der Universitat Dortmund wird den Lehrern das Pro-
jekt ,Begegnung der Sprachen — frilhes Sprachenlernen* angeboten.

In diesem Jahr sind auch Veranstaltungen vor Ort in Wladikawkaz geplant,
zu denen Hochschullehrer aus anderen Stadten im Nordkaukasus eingeladen
werden. Der ¥rband ,Loreley” veranstaltet Seminare zur Didaktik des
Deutschunterrichts im Lehrmittelzentrum in der Regionalen Offentlichen
Bibliothek. Die Schiler und Studenten werden auch ihr Kbnnen prasentie-
ren: ,Wir singen und spielen in Deutsch*.

Wahrend des Koordinationstreffens der Vorsitzenden von Deutschlehrerver-
banden Rul3lands im Goethe-Institut Moskau im Dezember 1997 wurde der
Beschlu3 gefalt, im Juni 1999 eine grofRe Konferenz im Rahmen des IDV in
Rostow am Don zu veranstalten. So ungefahr haben wir das Thema formu-
liert: ,Die Zukunft von Deutsch als Fremdsprache im Bildungssystem Ruf3-
lands an der Schwelle des XXI. Jahrhunderts”. Auch andere Vorschléage sind
noch willkommen.

In Rostow wird von einem Verlag fur Schullehrmittel die Zeitschrift ,Klasse*”
in russischer Sprache vagte Ab Jamar 1998 wird in jeder Zeitschrift ein
Artikel des Verbandes ,Loreley” veroffentlicht. Eine eigene Zeitschrift ha-
ben wir noch nicht.

S. Bijatenko-Koloskowa
Lehrstuhlleiterin flr Deutsch an der Rostower Staatsuniversitat,
Vorsitzende des Verbandes ,Loreley*
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VERANSTALTUNGSVORSCHAU

1998

16. bis 18 April: Luxemburg, Luxemburg.
Internationaler Fachsprachenkongref
Thema: .Moderner Fremdsprachenunterricht fir die Blrger Europas
Information: Luxemburg Convention Bureau
BP 181; L — 2011 Luxemburg

4. bis 6. Juni; Jena, Deutschland.

26. Jahrestagung Deutsch als Fremdsprache
Thema: ,Sind wir noch attraktiv?"
Information: Siehe Seite 20 dieses Heftes.

22. bis 24. Juli: Cordoba, Argentinien.

Dritter Deutschlehrerkongrel3 in Argentinien. Regionaltagung des IDV
Thema: ,DaF im Mercosur*

Information: Siehe Seite 23 dieses Heftes.

“

25. bis 29. August: Bratislava, Slowakei.
4. Tagung des Verbandes der Deutschlehrer und Germanisten der
Slowakei
Thema: ~Wer fremde Sprachen nicht kennt, weif3 nichts von seiner
eigenen. (Goethe)"
Information: Dr. Ruzena Kozmova, Pedagogicka fakulta
Racianska 59, SK — 81334 Bratislava

2. bis 6. September: Reichenau an der Rax, Osterreich.

10. Lehrbuchautorensymposium des IDV

Thema: .Das Lehrbuch ist tot — es lebe das Lehrbuch?*
Information: Siehe Seite 24 dieses Heftes.

27. September bis 1. Oktober: Chemnitz, Deutschland.
IDV-Fachsprachensymposium

Thema: ~Fachkommunikation 2000"

Information: Siehe Seite 25 dieses Heftes.

26. bis 28. Oktober: Jerewan, Armenien

Tagung des Armenischen Deutschlehrerverbandes

Thema: ~Spezifik von DaF als Zweit- und Drittsprache*

Information: Armenischer Deutschlehrerverband
PuschkinstralRe 14, RA — 37 50 10 Jerewan

19



1999
IDV-Arbeitstreffen in Deutschland.

2000
XX. FIPLV-Kongrel3 in Paris (Frankreich).

2001
XIl. Internationale Deutschlehrertagung in Luzern (Schweiz)
30. Juli bis 4. August.

26. Jahrestagung Deutsch als Fremdsprache

Friedrich-Schiller-Universitat Jena und Fachverband Deutsch als Fremd-
sprache, 4. bis 6. Juni 1998

»oind wir noch attraktiv?“ — Diese recht ,kundenorientierte* Fragestellung
tauchte in vielen Diskussionen und Gesprachen wahrend der 25. Jahresta-
gung in Mainz auf. In diesem Kontext wurden von den Mitgliedern fur die
Gestaltung der 26. Jahregtiag Themenschwerpunkte vorgeschlagen, die
sich theoretisch wie praktisch mit Ideen, Konzepten und Methoden fir Lehr-
und Lernangebote befassen.

DerVorstand des FaDaF und das Institut fir Auslandsgermanistik/DaF an der
Friedrich-Schiller-Universitat Jena bereiten die Tagung gemeinsam vor. In-
teressenten, die einen Beitrag zu einem der Themenschwerpunkte leisten
kénnen, wenden sich maglichst direkt an die jeweils zustandigen Koordina-
torinnen. Nach dem bisherigen Stand der Planung sind fiinf Schwerpunktthe-
men vorgesehen.

1. Wissenschaftssprache — Fachsprache
Folgende Aspekte sollen erortert werden:

— .Wissenschaftliche Alltagssprache” fir Kurzzeitstudierende
Fachsprachenvermittlung bei auf3eruniversitéaren Anbietern
Rahmenplan Deutsch als Fremdsprache an Studienkollegs
Studienbegleitende Sprachlehrangebote fachbezogen?
Doppelausbildung/Zusatzstudium Deutsch als Fremdsprache fiir Fach-
lehrer
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Vorbereitung und Koordination des ThemenschwerpunkiesSabine Fif3,
Akademisches Auslandsamt, TU Chemnitz; Ursula Kurtenbach, Studienkol-
leg Bonn.

2. Studienintegrierte Sprachqualifizierung

Mit den geplanten Differenzierungen der sprachlichen Eingangsvoraussetzun-
gen fur auslandische Studierende nach Studienfachern, Studienzielen und Stu-
diendauer wird eine Flexibilisierung und Differenzierung der studienbegleiten-
den Kursangebote erforderlich. Wie wichtig ist die Beherrschung der Alltags-
sprache fur den Studieneld? Was mudnbedingt bei Studienbeginn beherrscht
werden, was kann studienbegleitend erworben werden? Gibt es neue Ideen,
Konzepte und Modelle fur fachstudienintegrierten Spracherwerb?

Vorbereitung und Koordination des Themenschwerpunkeg&velyn Mul-
ler-Kuppers/Dr. Dietrich Eggers, Universitat Mainz.

3. Alternative Vermittlungsmethoden und Lernformen auf dem
Praxis-Prufstand

Die Formulierung ,alternative Methoden und Formen* a3t groRen Interpre-
tationsspielraum. In einem Feld, in dem es um Experimente, Neuerungen
und Neuentwicklungen geht, ist dies sicher angebracht. Dabei soll allerdings
dieses Mal sehr direkt an den praktischen Erfahrungen gearbeitet werden. Es
sind folgende Aspekte vorgesehen:

— Welche Vermittlungskonzepte haben den Weg in die Praxis gefunden? Aus
welchen Grinden?

— Welche haben sich dort bewahrt? Aus welchen Grinden?

— In welchem Umfang tragen alternative Methoden und Lernformen zur Ef-
fektivierung der Sprachvermittlung bei?

— Welche Angebote zur Lehreraus- und -fortbildung in alternativen Lehrme-
thoden gibt es? Wo haben solche Konzepte Eingang in desvadige Aus-
und Fortbildung gefunden?

— Wie sieht die Materiallage aus?

— Inwieweit berlcksichtigen alternative Konzepte unterschiedliche Lernsti-
le und Lerngewohnheiten?

Vorbereitung und Koordination des Themenschwerpunktdse Stéver-Bla-
hak, Studienkolleg Hannover; Prof. Dr. Frank G. Konigs, Herder-Institut der
Universitat Leipzig.

4. Landeskunde aktuell

Geplant ist die Erorterung der folgenden Aspekte in Vortragen und Diskus-
sionen:
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Bestandsaufnahme zur konzeptionellen Arbeit im Teilbereich Landeskunde
Das Deutschlandbild im Jahr 7 nach der Wiedervereinigung
Landeskunde im deutschsprachigen Raum: D — A — CH

Interkulturell orientierte Landeskunde

— Landeskunde in neueren Lehrwerken

— Landeskunde in literarischen Darstellungen

Vorbereitung und Koordinatiodes ThemenschwerpunkiBs: Gabriele Neuf-
Minkel, Studienkolleg Bonn; Winfried Welter, Universitat Minster.

5. Interkulturelles Lehren und Lernen im DaF- und DaZ-Unterricht

Die Erfahrungen mit interkulturellen Lernkonzepten haben gezeigt, dal3 es
neben der Beschaftigung mit sog. Critical Incidences oder unterschiedlichen
Normen und Ween vor allem auf die Fahigkeit ankommt, mit Fremdem
umzugehen. Welche Strategn es hierflir gibt, ob und wie die psychischen
Grunddispositionen im Unterricht entwickelt werden kdnnen, welche ver-
gleichbaren und welche unterschiedén Ansatze es hierfur in den Berei-
chen Deutsch als Zweitsprache und Deutsch als Fremdsprache gibt, dies al-
les soll Gegenstand der Erérterung in diesem Themenschwerpunkt sein.

Vorbereitung und Koordination des Themenschwerpunktes: Dr. Barbara Bie-
chele, Universitat Jena; Jirgen M. Schneider, 1Q Deutsch.

6. Forum Deutsch als Fremdsprache

In den vergangenen Jahren hat sich neben den Schwerpunktthemen das Fo-
rum als Plattform flir aktuelle Themen und neue Lehrmaterialien, neue Kon-
zepte etc. bewabhrt.

Vorbereitung und KoordinationRenate Henkenborg-Schrdder, Oldenburg;
Doris van de Sand, Sprachinstitut Tibingen.

Im Rahmen der 26. Jahrestagung werden aufl3erdeenétdgTreffen und
Versammlungen stattfinden:

Regionaltreffen der Lehrgebiete und Studienkollegs
Treffen der Lehrbeauftragten

Treffen der DaF-Studierenden

Treffen der aul3eruniversitaren DaF-Anbieter
Mitgliederversammlung des FaDaF

Mitglieder- und Beirateversammlung des 1Q Deutsch

Weitere Auskinfte erteilt:

Geschaéftsstelle des Fachverbandes Deutsch als Fremdsprache
Hufferstr. 27; D — 48149 Minster

Tel.: 0251- 83 2108; Fax: 0251—- 83 8349
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Dritter Deutschlehrerkongrel3 in Argentinien

zugleich

Regionaltagung des Internationalen Deutschlehrerverbandes (IDV)

Thema:
Termin;

Programm:

Ort:

DaF im Mercosur
22. bis 24. Juli 1998

Zu folgenden Themenbereichen sind Veranstaltungen mit

Referenten aus dem In- und Ausland vorgesehen:

— Sprachpolitik: DaF im Mercosur

— Frihes Fremdsprachenlernen

— Kinder und Jugendliteratur

— Berufs- und Fachsprache Deutsch

— Ubersetzung

— Alternative Sprachlehr- und Sprachlernmethoden

— Neue Medien und Kommunikationstechnologien im
Deutschunterricht

— Deutsch fur Fortgeschrittene

— Literatur und Landeskunde im DaF-Unterricht

— Grammatik im DaF-Unterricht

— Linguistische Grundlagen in der Lehrerausbildung

— Curriculare Planung in Lehrwerk, Schule und Ausbildung

Der Themenbereich Sprachpolitik wird von den Deutschlehrer-
verbanden der Lander Argentinien, Brasilien, Chile, Paraguay
und Uruguay zusammen gestaltet.

Universidad Nacional de Cérdoba
Escuela Superior de Lenguas

Av. Vélez Sarsfield 187

5000 Cérdoba

und

Goethe-Institut Cérdoba
Bvd. Pte. Arturo lllia 356
5000 Coérdoba

N&ahere Informationen: Goethe-Institut

Olazébal 2251

1428 Buenos Aires

Tel.: (01) 781 2002 - Fax: (01) 784 7027
E-mail: gibue.pv@overnet.com.ar
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10. Lehrbuchautorinnensymposium des IDV

2. bis 6. September 1998 in Reichenau an der Rax, Osterreich

Thema: ,Das Lehrbuch ist tot — es lebe das Lehrbuch (?)"
Die neue Rolle des Lehrwerks im Zeitalter von Lernerautonomie
und neuen Medien

Die Lehrwerksautorinnensymposien der vergangenen Jahre waren vor allem
dem Schwearunkt Landeskunde der deutschsprachigen Langewidmet.

Beim 10. Symposium wollen wir uns nun auch neuen Fragestellungen und
Herausforderungen zuwenden. So stellen die technischen Errungenschaften
unserer Zeit Prinzipien wiAuthentizitat Aktualitat oderVerflugbarkeit von
Materialien in ein vollig neues Licht. Zusammen mit der Forderung nach
mehr Autonomie und der Emtigung zu flexiblem und selbstverantwortli-
chem Lernen scheinen — nach Meinung so mancher Experten — traditionelle
Lehrwerke langsam aber sicher obsolet zu wer@msich die Rolle von
Lehrwerken und die Rolle von Autorinnen und Autoren in diesem Spannungs-
feld von Autonomie und neuen Medien veréndert, ob Lehrwerke tberhaupt
noch eine Zukunft haben oder inwieweit sie sich den veranderten Bedingun-
gen anpassen kénnen, sollen zentrale Problemstellungen des Symposiums sein.

Neben der Auseinandersetzung mit dem Generalthema in Arbeitsgruppen und
im Plenum sind auch folgende Programmpunkte vorgesehen:

— Lehrwerksmarkt:Anstelle von Einzelprasentationen der mitgebrachten
selbstverfal3ten Lehrwerke ist éiehrwerksmarktinter den Stichwaortern
Angebot und Nachfrageorgesehen. Zur Vorbereitung wen die Eil-
nehmerinnen gebeten, auf max. einer Seite das ganz Besondere, Typi-
sche, Spezielle des eigenen Lehrwerks auf dem Hintergrund der Unter-
richtssituation im Herkunftsland darzustellen und bis Ende April 1998 an
das Organisationsteam zu senden.

— Autorencurriculum:Einen eigenen Afemenschwerpunkt stellt die Frage
nach denBerufsprofil — Autor/irdar. Wie wird man Autor, welche Quali-
fikationen sind erforderlich und erlernbar?

— Projektarbeit: Einen Tagdes Symposums wird einem landeskundlichen
Thema gewidmetEine Stadt/eine Region flrs Lehrwerk: Graz und seine
Umgebung Dabei sollen unterschiedliche Medien (Internet, Video, Au-
dios, Fotos, Papier usw.) berlicksichtigt bzw. ,ausprobiert* werden.

Zur Teilnahme berechtigt sind Autorinnen und Autorenmittelbar nach,

vor oder wahrend ihrer Arbeiten an Lehrwerkprojekten. Erwartet wird die
aktive Teilnahme und intensive Auseinandersetzung mit dem Thema in Ar-
beitsgruppen, bei Diskussionen und Projekten sowie die Einsendung der Kurz-
beschreibungen des eigenen Lehrwerks bis spatestens Ende Mai 1998.
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Kosten: Der Veranstalter tragt die Kosten fur Urdenft und Verpflegung
(Halbpension). Die Reisekosten missen von den entsendenden Verbanden
bzw. den Teilnehmerinnen selbst getragen werden.

Anmeldung: Die Anmeldung erfolgt Gber die nationalen Verbande (pro Ver-
band ein/e Teilnehmer/in) und ist an die Tagungsleitung (Fischer oder Jenkins)
zu richten. Die Anzahl der Teilnehmerinnen ist begrenzt, es entscheidet der
Zeitpunkt der Anmeldung.

Tagungsleitung:

Roland Fischer

A — 4652 Fischlham 47; Tel./Fax: +43 7241 2253

E-Mail: roland.fischer@magnet.atler roland.fischer@jk.uni-linz.ac.at

Eva-Maria Jenkins
Mariahilferstr. 88A/1/6; A — 1070 Wien; Tel./Fax: +43 1 523 5448
E-Mail: eva-maria.jenkins@unvie.ac.at

Fachkommunikation 2000

Kompetenzprofile fir Lehrende und Lernende an universitaren und auf3er-
universitaren Einrichtungen des In- und Auslandes

IDV-Fachsprachensymposium. Im Auftrag des IDV.

Chemnitz, Sonntag, 27. September 1998 bis Donnerstag, 1. Oktober 1998
TU Chemnitz, Philosophische Fakultéat, Angewandte Sprachwissenschaft

Diese Fachtagung stellt sich das Ziel, mit Kolleginnen und Kollegen des In-
und Auslandes dartber zu diskutieren, welche neuen — ggf. alten — Fragen der
Fach- und Wissenschaftskommunikation im 21. Jahrhundert anstehen und in
welcher Richtung Antworten zu geben sein werden.

Adressatinnenkreistheoretisch und praktisch in der Fachkommunikations-
forschung und -didaktik tatige Personen, insbesondere im Bereich Deutsch
als Fremdsprache

Inhalt der Tagung: Theoretische Auseinandersetzung mit ,Lehrenden” und
.Lernenden” — als den tragenden GroRen der Unterrichtskommunikation —
vor allem im Hinblick auf deren vorhandene bzw. anzustrebende ,Kompe-
tenzprofile”

Lehrende:

— DaF-Lehrerinnen in fachkommunikativ orientierten Deutschkursen an Uni-
versitaten und aufReruniversitaren Einrichtungen des In- und Auslandes
(Sommerkurse, Crash-Kurse, Trainingskurse u. a.)
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Inlandische DaF-Lehrerinnen in studienbegleitenden Sprachkursen an Uni-

versitaten und Hochschulen

DaF-Lehrerinnen in studienvorbereitenden Kursen an universitaren und
aufReruniversitaren Einrichtungen im In- und Ausland

DaF-Lehrerlnnen, die in der philologischen Ausbildung (Lehramt, Magi-
ster, ...) sowie an Ubersetzer- und Dolmetscherinstituten tatig sind (fach-
kommunikatives Propadeutikum)

Lernende:

DaF-Studentinnen im In- und Ausland (Auslandsgermanistinnen)
Zukiinftige Dolmetscherlnnen und Ubersetzerinnen
Austauschstudentinnen (EU- und Partnerschaftsprogramme) aller Fach-
richtungen

Studierende in Doppeldiplomstudiengangen bzw. kombinierten Studien-
gangen (Fach und Sprache) im In- und Ausland

Kompetenzen:

Allgemeinsprachliche/fachsprachliche/fachliche/fremd- und interkulturelle
Kompetenzen (in ihren wechselseitigen Beziehungen)
Fachkommunikative Kompetenz in der Muttersprache/Fremdsprache
Ubersetzungskompetenz/rezeptive Mehrsprachigkeit

Sprachliche Fertigkeiten/Sprachbewul3theit (language awareness)
Fachinterne/fachexterne Kommunikationsfahigkeit (Experten-Laien-Kom-
munikation)

Mundliche/schriftliche Diskursfahigkeit

Auswahl von Wissen (Informationen) fur Lehr- und Lernmittel, Curricula
Neue Lehr- und Lernformen (inkl. Nutzung neuerer und neuester Me-
dien)

Aus- und Weiterbildungsmoglichkeiten fur Fachsprachenlehrende

Voranmeldung erbeten an:

Prof. Dr. Martin Stegu

Angewandte Sprachwissenschaft; TU Chemnitz; D — 09107 Chemnitz
Tel.: +49 371 531 4551; Fax: +49 371 531 2950

E-Mail: martin.stegu@phil.tu-chemnitz.de

Dr. Sabine Fil3

Beiratsmitglied des FaDaF; TU Chemnitz; D — 09107 Chemnitz

Tel: +49 371 531 1302; Fax: +49 371 531 1868

E-Mail: sabine.fiss@verwaltung.tu-chemnitz.de
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IDV-NETZ & IDV im INTERNET

Beispiel einer Diskussionsrunde im IDV-Netz

Fur diejenigen Kollegen, die noch keine passionierten Internet-Surfer sind,
anbei ein Beispiel unter vielen von einer Netzdiskussion. Das Thema geht
uns alle an:

Warum wohl Deutsch al®nterrichtsfach
in die Defensive geraten ist und an Attraktivitat verloren hat

Einige Kirzungerund Auslassungen muf3ten aus Platzgrinden vorgenom-
men werden, sonst aber werden die Beitrage in Originalform abgedruckt. Die
mit ,>" gekennzeichneten Textstellen sind Wiederholungen aus einer ande-
ren E-Mail, auf die sich der Schreiber bezieht.

Date sent: Fri, 9 May 1997 16:59:42 -0400
Send reply to: idv-netz@machl.wlu.ca

From: UMurschall@aol.com
To: Multiple recipients of list <idv-netz@machl.wlu.ca>
Subject: Re: Warum??? (fw)

... Im IDV-Netz treffen Deutschlehrer aller moeglichen Laender rund um den
Globus zusammen, und doch hat jeder Kollege in seinem Land ganz unter-
schiedliche und teilweise nur schwer vergleichbare Arbeitsbedingungen. Ihr
Brief, Frau Siekhaus, zeigt sehr deutlich, dass die Arbeit als ,Deutschlehrer*
in den USA ganz anders aussieht als in Daenemark oder in Bulgarien oder
gar, wie fuer mich, in Deutschland.

Es gibt also wohl nur zwei Moeglichkeiten: Entweder man laesst sich auf
Themen ein, die fuer die persoenliche Arbeit keine oder nur wenig Relevanz
besitzen, oder wir muessen uns die Muehe machen, Themen zu formulieren,
die fuer uns Deutschlehrer unter ganz unterschiedlichen organisatorischen
und kulturellen Bedingungen gleichermassen wichtig sind.

Ich faende es z. B. interessant zu hoeren und zu diskutieren, ob und, wenn ja,
warum Deutsch als Unterrichtsfach in die Defensive geraten ist und an At-
traktivitaet verloren hat!

Viele Gruesse aus Giessen,
Uwe Murschall

27



Date sent: Sat, 10 May 1997 08:15:07 -0400
Send reply to: idv-netz@machl.wlu.ca

From: ,Jan Duchateau“ <J.Duchateau@inter.nl.net>
To: Multiple recipients of list <idv-netz@machl.wlu.ca>
Subiject: Deutsch in der Defensive?

Ich reagiere mal auf Uwe Marschall:

> |ch faende es z. B. interessant zu hoeren und zu diskutieren, ob und, wenn
> ja, warum Deutsch als Unterrichtsfach in die Defensive geraten ist und an
> Attraktivitaet verloren hat!

Fuer mich als niederlaendischen Deutschlehrer sieht es — lapidar formuliert —
ungefaehr so aus:

1. Das Englische ist zu ,der“ linga franca geworden.

2. Die Technologie haelt alle im Bann.

3. Immer mehr Faecher und Themen streiten um den Vorrang.

Was glaubt ihr? Jan Duchateau

Date sent: Mon, 12 May 1997 03:15:51 -0400
Send reply to: idv-netz@machl.wlu.ca

From: wilhelm.zickfeldt@german.uio.no (A.Wilhelm Zickfeldt)
To: Multiple recipients of list <idv-netz@machl.wlu.ca>
Subiject: Re: Deutsch in der Defensive?

Liebe IDV-Netzler, zu den Punkten von Jan Duchateau vielleicht noch ein
paar Punkte: 4. Die Deutschen selbst sind in der Defensive. Obwohl sicher
sehr viele, die sich fuer Sprache interessieren, Deutsch lesen koennen, wer-
den immer mehr Fachdiskussionen und -artikel in englischer Sprache gebo-
ten, und immer weniger Fachliteratur wird ins Deutsche uebersetzt. 6. In den
Auslandsvertretungen des Goethe Instituts werden (Beispiel Oslo) immer
haeufiger Vortraege in englischer Sprache und Filme mit englischen Unterti-
teln angeboten. Waere das in einem franzoesischen Kulturinstitut moeglich?

Gruss Wilhelm A. Zickfeldt

Date sent: Mon, 12 May 1997 11:53:34 -0400
Send reply to: idv-netz@machl.wlu.ca

From: ,Jan Duchateau“ <J.Duchateau@inter.nl.net>
To: Multiple recipients of list <idv-netz@machl.wlu.ca>
Subiject: Re: Deutsch in der Defensive?

Lieber Wilhelm, liebe Kolleg(inn)en,
Gegen deine Ergaenzungen moechte ich etwas einwenden.
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> zu den Punkten von Jan Duchateau vielleicht noch ein paar Punkte:

> 4. Die Deutschen selbst sind in der Defensive. Obwohl sicher sehr viele,

> die sich fuer Sprache interessieren, Deutsch lesen koennen, werden im-
> mer mehr Fachdiskussionen und -artikel in englischer Sprache geboten,
> und immer weniger Fachliteratur wird ins Deutsche uebersetzt.

> 6. In den Aislandsvertretungen des Goethe-Instituts werden (Beispiel
> Oslo) immer haeufiger Vortraege in englischer Sprache und Filme mit
> englischen Untertiteln angeten. Waeralas in einem franzoesischen

> Kulturinstitut moeglich?

Mein Einwand ist, dass in unserem Land auch Franzoesisch als Fremdspra-
che in der Defensive ist (viel staerker noch als Deutsch), waehrend man die
Franzosen doch bestimmt nicht der Zurueckhaltung bezichtigen koennte.

Jan Duchateau

Date sent: Mon, 12 May 1997 12:40:39 -0400
Send reply to: idv-netz@machl.wlu.ca

From: wilhelm.zickfeldt@german.uio.no (A.Wilhelm Zickfeldt)
To: Multiple recipients of list <idv-netz@machl.wlu.ca>
Subject: Re: Deutsch in der Defensive?

Lieber Jan, liebe IDV-Netzler,

hier in Norwegen hat das Franzoésische in den letzten 10 Jahren starken Zu-
lauf gehabt und hat hier an der Uni Oslo, was die Studentenzahlen betrifft,
die Zahl der Deutschstudenten weit ueberfluegelt. Norwegen und die Nieder-
lande haben ja, wenn man die jungere Geschichte betrachtet, mit Deutsch-
land ganz aehnliche Erfahrungen gemacht. Dies hat hier bei uns dazu ge-
fuehrt, mit sehr guter Schuetzenhilfe von Seiten der Intellektuellen, der Schrift-
steller und der Gesellschaftswissenschaftler, dass Deutschland mit sehr vie-
len, viel zu vielen negativen Zuegen versehen wird.

Wir diskutieren gerade bei uns, wie wir denn diesen Trend umbiegen koenn-
ten. Aber interessante, engagierte und fesselnde Texte sind meist, wenn nicht
gar immer ausserordentlich kritisch dem Land Deutschland und seinen Men-
schen gegenueber. Liegt esate? Vaehlen die Schueler und Studenten, wenn

sie denn waehlen koennen, lieber eine Sprache und eine Kultur, wo negative
Seiten dieses Kulturkreises ausgeklammert, unterdrueckt und/oder versteckt
werden?

In Deutschland scheinen nur Asylantenheime zu brennen, sind die Strassen
nur an Drogendealern und Mafiosi vorbei zu betreten, fudrirbeitslo-
sigkeit zu verstarkter Furcht vor einem erneuten 1933 und ist die Gesell-
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schaft, die Politik und die Industrie so stark von einer ,ausweglosen” Lethar-
gie befallen, dass man sich moeglichst anderen Kulturkreisen zuwenden soll-
te, um nicht Gefahr zu laufen, negativ beeinflusst zu werden.

Koennen wir als Deutschlehrer und Vermittler einer Sprache und einer Kul-
tur, die wir doch wohl sehr lieben, hier etwas tun? Vielleicht koennte dies ein
fruchtbares Netz-Thema sein: Wie stelle ich Deutschland und die Deutschen
so dar, dass ein auslaendischer Schueler nicht abgeschreckt wird, aber auch
so, dass ich nicht gleich als Neonazi bezichtigt werden kann?

Beste Gruesse
Wilhelm

Date sent: Mon, 12 May 1997 14:10:38 -0400
Send reply to: idv-netz@machl.wlu.ca

From: rzachau@seraphl.sewanee.edu (Reinhard Zachau)
To: Multiple recipients of list <idv-netz@machl.wlu.ca>
Subiject: Deutsch in den USA

Deutsch in den USA
Liebe Netzler:

Nach allen Informationen, die mir hier vorliegen, ist nicht nur Deutsch in den
USA auf dem Rueckzug begriffen, sondern fast alle europaeischen Sprachen,
mit Ausnahme von Spanisch. Das betrifft neben Deutsch besonders Franzoe-
sisch und Russisch. Man koennte vielleicht (vorsichtig) von einem globalen
linguistischen Rueckzug der Amerikaner sprechen, denn Spanisch ist ja die
andere grosse Sprache der westlichen Hemisphaere. Diese Beobachtung wird
auch durch die Entscheidungen der Schulbehoerden gestuetzt, die in den High
Schools zwei Jahre einer Fremdsprache anbieten muessen.

Fremdsprache heisst in den meisten Schulen Spanisch. Und so machen die
Studenten auf der Universitaet mit der bereits gelernten Fremdsprache Spa-
nisch weiter.

Nach meiner Beobachtung an unserer Universitaet nimmt diz&nzahl

der reinen Sprachstudenten in der Germanistik ab, doch nicht das Interesse
an Deutschland. Wir muessen versuchen, gute auf englisch angebotene Ein-
stiegskurse anzubieten (durch Einstiegdieeavie ‘Geman Studies’), die
interessierte Studenten auf unsere reinen Deutsch-Kurse neugierig machen.
Obwohl die Zahl der Studenten abgenommen hat, hat die Qualitaet der inter-
essierten Teilnehmer dadurch sehr zugenommen.

Herzlichen Gruss,
Reinhard K. Zachau
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Date sent: Mon, 12 May 1997 15:55:14 -0400
Send reply to: idv-netz@machl.wlu.ca

From: Ruediger Riechert <riechert@uni-duesseldorf.de>
To: Multiple recipients of list <idv-netz@machl.wlu.ca>
Subject: Re: Deutsch in der Defensive?

Liebe Kolleginnen und Kollegen,
Wilhelm schrieb:

> Dies hat hier bei uns dazu gefuehrt, mit sehr guter Schuetzenhilfe von
> Seiten der Intellektuellen, der Schriftsteller und der Gesellschaftswissen-
> schaftler, dass Deutschland mit sehr vielen, viel zu vielen negativen
> Zuegen versehen wird.

> Wir diskutieren gerade bei uns, wie wir denn diesen Trend umbiegen
> koennten.Aber interessante, engagierte urdselnde Texte sind meist,

> wenn nicht gar immer, ausserordentlich kritisch dem Land Deutschland
> und seinen Menschen gegenueber.

Vielleicht ist Norwegen in dieser Hinsicht wirklich ein schweres Pflaster.
Trotzdem denke ich, auch bei aller berechtigten Schelte gegenueber den 68ern,
dass die Schulung zur Kritikfaehigkeit in unserem Bildungssystem noch eine
der grossen Staerkést. Vor ca. zwei Wochen habe ich einen Bericht des
DAAD ueber die ,Nachfrage"“ in Afrika gehoert, wo das Deutsche Franzoe-
sisch langsam als zweite Sprache abloest.

Interessant war die Analyse, die weit weniger auf das ,Hochkulturelle* der
einen oder anderen Sprache oder pragmatisch auf deren jeweilige Nuetzlich-
keit hinauslief, vielmehr wurde in Teilnehmerbefragungen immer wieder der
Unterrichtsstil als entscheidendes Kriterium genannt. Auch wenn natuerlich
Aversionen gegenueber der allmaechtigen Kolonialmacht Frankreich bei der-
Auswertung eine Rolle gespielt haben moegen, scheint doch der offene, auf
Diskurs angelegte Sprachunterricht deutscher Provenienz hier ein entschei-
dendes \&hlkriterium gegenueber dem eher rezeptiv angelegten Franzoesisch-
unterricht gewesen zu sein.

Wichtig scheint mir einfach die Vermittlung einer sehr pluralistischen Kultur
zu seindie Vielfaeltigkeit der Lebensformen und -stile. Da wir es sowieso
nie zur Selbstgewissheit Frankreichs bringen werden, sollten wir unsere ,Un-
sicherheit als Vorteil nutzen und sie entsprechend im Unterricht darstellen
und darueber diskutieren, das scheint mir der langfristig beste Weg (Heines
(Ver-)Zweifeln an Deutschland scheint mir da doch ganz wegweisend, wobei
das gemessen am Verzweifeln an Kohl wirkliche Verzweifelung war).

Herzlichen Gruss
Ruediger Riechert
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Date sent: Mon, 12 May 1997 17:01:49 -0400
Send reply to: idv-netz@machl.wlu.ca

From: »Thomas Greuel* <thomasgreue@metronet.de>
To: Multiple recipients of list <idv-netz@machl.wlu.ca>
Subiject: Re: Deutsch in der Defensive?

Ich moechte eine gewte Theorie in Zusammenhang mit der Unattraktivi-

taet des Deutschen aeussern und bemuehe mich gar nicht erst, diplomatisch
zu sein: Deutsch ist so unbeliebt, weil die deutsche Kultur dem Auslaender
nicht viel zu bieten hat.

Betrachtet man sich die Kuenste, so ist nach dem 2. Weltkrieg nicht mehr viel
zustande gekommen, das ueber die Grenzen hinweg Interesse wachrufen kann.
Ich moechte mich hier auf Literatur und Film beschraenken, da die Musik
ohnehin angloamerikanisch gepraegt ist und ich von den bildenden Kuensten
keine Ahnung habe (Ihr werdet vielleicht sagésss ich auch von anderen
Dingen keine habe).

Die Nachkriegsliteratur beschaeftigte sich bevorzugt mit der Aufarbeitung
des Grauens, was noetig war, wenn es auch nicht von breiten Schichten der
Bevoelkerung unterstuetzt wurde. In den 60ern wurde die Literatur dann po-
litisiert, was zusammen mit den 68ern zu Umdenken gefuehrt hat und mit
den Gruenen oekologisches Bewusstsein geschaffen hat, das vielen anderen
Laendern auch heute noch abgeht. Damiti@niThemebehandelt, die zwar

von innerdeutschem Interesse waren, sich aber darueber hinaus nicht sehr
attraktiv darstellen. Schliesslich ist Literatur nicht in erster Linie ein Vehikel
zur Verbreitung politischer Ideologien.

Zudem wurde peinlichst darauf geachtet, nicht wieder nationalistische Zuege
zu entwickeln, und dies in seiner neurotischen Strenge fuehrte zu einem Ver-
lust der Identitaet. Das Finden einer solchen waere nach dem Holocaust drin-
gend noetig gewesen. Versteht mich nicht falsch, ich habe keinerlei nationa-
listischen oder deutschtuemelnden Ambitionen (man muss dies immer noch
klarstellen in Deutschland).

Betrachtet man sich nun die neueste deutsche Literatur, so stellt man sich
zunaechst die Frage, was es da ueberhaupt gibt. Aufsehen erregte der Roman
Guenther Grass’, was vielleicht weniger auf seiner Qualitaet basierte als viel-
mehr auf der Behandlung in der Presse, darueber hinaus faellt mir noch Suess-
kinds PARFUM ein, der auch im Ausland Beachtung fand. Aber das war es
auch schon. Ich las letztens einen Aufsatz eines amerikanischen Germani-
stikprofessors (mir ist der Name entfallen), der zu dem Schluss kommt, dass
der deutsche Roman historisch gesehen nur wenige grosse Werke hervorge-
bracht hat, da er zu kopflastig ist. Diese gewagte Theorie moechte ich nicht
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voll unterstuetzen, aber darin finden sich doch einigedagante fiesen.
Sicherlich gibt es mehr grosse Romane als nur den WERTHER.

Betrachtet man sich den deutschen Film, so stellt sich das Bild noch dueste-
rer dar. Der deutsche Film der 80er und 90er Jahre ist so erbaermlich schlecht,
dass er keine Visitenkarte darstellt. Die Leichtigkeit, mit der Franzosen gute
Filme produzieren, und die Professionalitaet, mit der die USA zumindest
handwerklich und oekonomisch erfolgreiche Filme herstellt, wird hier auch
nicht ansatzweise erreicht. Kennt Ihr deutsche Filme, die so herausragend
sind wie TRAINSPOTTING, oder koennt Ihr Euch vorstellen, dass der FAUST
so verfilmt wird wie juengst ROMEO & JULIET? Ich nicht. Der deutsche
Film wird von Dilettanten beherrscht und die Literatur von alten Maennern.

Als Konsequenz fuer uns ergibt sich die Notwendigkeit, die deutsche Kultur
moeglichst gut zu verkaufen, vielleicht auf juengere literarische Bewegun-
gen hinzuweisen, die sich zaghaft entwickeln, und die wenigen Filme an-
nehmbarer Qualitaet herauszupicken, die auch Menschen anderer Sprache
etwas Interessantes bieten.

Dies sind starke Worte, die sicherlich nicht ueberall auf Zustimmung treffen
und von vielen von Euch anders gesehen werden, doch da kontroverse The-
men dieser Liste abgingen, hoffe ich in der gerade begonnenen Renaissance,
Widerspruch und eine Diskussion zu provozieren.

Im uebrigen moechte ich Wilhelm zustimmen, der in dem negativen Image
Deutschlands einen Grund fuer die fehlende Attraktivitaet Deutschlands sah.
Wurde im letzten Jahr in den britischen Medien ueber die ,boese* Europaei-
sche Union berichtet, so wurden fast immer Beispiele Deutschlands gebracht,
und auch Scientology in den USA regt sich ueber die Behandlung in Deutsch-
land auf, obwohl die Organisation in Griechenland vollkommen verboten ist.
Dagegen zu wirken, ist schwer. Viele haben die Shoah im Hinterkopf, wenn
sie an Deutschland denken. Etwas solch grausames kann nicht ein ,,einmali-
ger Ausrutscher* gewesen sein. Dies ist eine Buerde, die wir mit uns tragen
und die uns sicher noch weiter begleitet. Trotzdem gilt es fuer uns, zu vermit-
teln, dass es dennoch interessant ist, sich mit der deutschen Sprache und Kul-
tur zu beschaeftigen.

Und wenn Jan Duchateau auch einen Rueckzug des Franzoesischen in den
Niederlanden attestiert, dann liegt dies auch an der immer groesser werden-
den Bedeutung des Englischen, die ich prinzipiell nicht schlecht finde, aber
zur Konsequenz hat, dass ,kleinere* Sprachen an Bedeutung verlieren.

In diesem Sinne
mfg Thomas Greuel
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Date sent: Mon, 12 May 1997 18:45:17 -0400
Send reply to: idv-netz@machl.wlu.ca

From: ,Jan Duchateau“ <J.Duchateau@inter.nl.net>
To: Multiple recipients of list <idv-netz@machl.wlu.ca>
Subj ect: Re: Deutsch in der Defensive?

Nochmal zu Wilhelm: ...
> Dies hat hier bei uns dazu gefuehrt, (...) dass Deutschland mit sehr sehr
> vielen, viel zu vielen negativen Zuegen versehen wird.

Das ist aber ein guter Punkt!

Auch wir haben schon festgestellt, dass wir in den letzten zwanzig Jahren
»Deutschland“ hauptsaechlich mit Problemen in Verbindung gebracht haben:
Nazi-Diktatur, Mauer, Berufsverbote, Atomkraft usw. usw. Dass da zum groes-
sten Teil ganz ,normale“ Menschen ganz ,normal“ leben, ist uns niederlaen-
dischen Deutschlehrern zu wenig in den Sinn gekommen, vielleicht weil wir
das zu ,normal“ und langweilig fanden? Oder weil wir irgendwie das Ge-
fuehl hatten, uns entschuldigen zu muessen? So wurde der Ton im Unterricht
eigentlich ein durchgehendes ,Jaja, die Deutschen ...“ Das hat uns vielleicht
befriedigt, hat aber wenig gute Gruende geliefert, sich mit Deutsch zu befas-
sen.

Jan Duchateau

Date sent: Tue, 13 May 1997 04:10:22 -0400
Send reply to: idv-netz@machl.wlu.ca

From: Liangcf <liangcf@ntmail.tku.edu.tw>
To: Multiple recipients of list <idv-netz@machl.wlu.ca>
Subiject: Re: Deutsch in der Defensive?

Ich bin nicht kompetent, ueber dieses Thema zu diskuti®ber als Deutsch-
lehrer fuehlt man sich betroffen.

In der Antwort auf das Schreiben des Werbeleiters des Goethe-Instituts habe
ich eine Ursache dafuer angedeutet: die schwache Prasenz der deutschen Po-
pularkultur im Ausland.

Ein Trend in der Jugend ist auch unuebersehbar: man will gute Sachen auf
eine freundliche, flexible Weise lernen. Der Eindruck vom tierischen Ernst in
der deutschen Sprache und im Deutschunterricht schuechtert doch etwas ein.
Ist im Deutschunterricht und in der Auslandkulturarbeit in dieser Hinsicht
etwas zu verbessern?

Gruesse
Liang Ching-feng
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Web-Seite der Sektion 6 der IDT in Amsterdam

Die Web-Seite der Sektion 6 des IDV (Lernerautonomie und Lernstrategien)
enthaelt jetzt nicht nur die auf der Amsterdamer Konferenz gehaltenen Vor-
traege, sondern auch eine lange Liste mit weiteren Ressourcen zu Lehr- und
Lernstrategien im Zweit-/Fremdsprachenunterricht. Sie finden sie unter den
.Beitraegen” unter der URL http://www.ualberta.ca/~german/idv/start.ntm.
Wenn lhnen weitere Internetressourcen zu diesem Thema bekannt sind, las-
sen Sie es mich bitte wissen.

Gruss, lhr Manfred Prokop

Manfred Prokop; Division of Germanic Languages, Literatures and Lingui-
stics; Department of Modern Languages and Comparative Studies;

Arts 200 university of Alberta, Edmonton, AB Canada T6G 2E6.

Tel.: (403) 492-3538; Fax: (403) 492-2715.

Divisional Homepage: http://www.ualberta.ca/~german/homepage.html.

KOMMUNIKATION

Deutsche Welle radio und tv (DW radio/DW tv) weltweit

Die Deutsche Welle (DW) ist der Auslandsrundfunk Deutschlands. Sie wur-
de 1953 gegrundet und gehort zu den funf grol3ten Auslandssendern der Welt.
Sie vermittelt mit ihren Radio- und Fernsehprogrammen in Deutsch und
34 Fremdsprachen ein umfassendes Bild des politischen, kulturellen und wirt-
schaftlichen Lebens in Deutschland und Europa. Mit ihren zahlreichen Ra-
dio- und TV-Programmen ist sie eine Briicke der Information tber das Leben
in Deutschland und tragt zur Voélkerverstandigung bei. Mit der Wiederverei-
nigung ist die Bedeutung der DW als Stimme Deutschlands in der Welt ge-
wachsen.

Das Leitprogramm von DW radio ist das Deutsche Programm, das weltweit
via Kurzwelle und Satellit ausgestrahlt wird. Dartuber hinaus sendet DW Ra-
dio-Programme in 34 Sprachen. Das deutsche Programm wird im Acht-Stun-
den-Rhythmus ausgestrahlt mit Nachrichten zu jeder vollen Stunde, Kurz-
nachrichten halbstundlich und einem aktuellen Live-Magazin — dem Funk-
journal, alle zwei Stunden.

DW radio und DW tv bieten Sprachkurse an. DW radio nahm bereits 1953
den ersten Sprachkurs ins Programm. Seit Anfang der siebziger Jahre begann
dann eine enge Kooperation mit dem Goethe-Institut, Inter Nationes und dem
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Deutschlandfunk. DW radio strahlt zur Zeit den Sprachknstsch — war-

um nichtin 35 Sprachen aus. Es ist ein Anfangerkurs, bestehend aus vier
Teilen a 26 Lektionen, der didaktisch auf die Schulung des globalen Horver-
stehens ausgerichtet ist.

In Zusammenarbeit mit den Carl Duisberg Centren und dem Deutschen In-
dustrie- und Handelstag (DIHT ) wurde der Sprachkastsch fir die Wirt-

schaft produziert, der zum Beispiel &zen aus derdlitag in Forschung,
Planung, Produktion und Vertrieb wiedergibt. Die Serie wendet sich an Hore-
rinnen und Horer mit guten Grundkenntnissen der deutschen Sprache. Die
Basis des Kurses besteht aus 26 Sendungen a 25 Minuten, die von der Deut-
schen Welleseit 5.9.1997 (vorlaufig) jeden 1. Freitag im Monat per Kurzwel-

le und Satellit ausgestrahlt vaen. Aufder Basis dieser Sendungen entste-
hen spezielle Fassungen fir die Fremdsprachen der DW, zunachst mit Schwer-
punkt Ost- und Mitteleuropa. Dieser Kurs wird als Lehrbuch und Kassette
angeboten. AuRerdem ist jede einzelne Folge vom Tag ihrer Sendung an als
Audiofile Uber die Internet-Homepage der Dehtst Welle akwfbar. Dort
befindet sich auch das jeweilige Kapitel des Begleitbuches. Internet-Adres-
se: http://www.dwelle.de/radio/marktplatz/.

Zusatzlich zu den Sprachkursen bietet die Deutsche Welle auf Wunsch vieler
Horer und Deutschlerner weitere Programme und Magazine an, die das Ver-
standnis der Umgangssprache erleichtern, Hierzu gehdren u. a. ,das Stich-
wort der Wobe*, ,7 Tage — ein Wochenrtickblick®, ,Deutsche im Alltag,
Alltagsdeutsch” und der durchmoderierte ,Blickpunkt Europa“.

Seit April 1992 sendet Deutsche Welle tv taglich ein aktuelles Fernsehpro-

gramm rund um die Uhr in den drei Sprachen Deutsch, Englisch und Spa-
nisch. DW tv strahlt neben dem Sprachkurs ebenfalls viele Magazine aus, die
fur Deutschlerner interessant sind, wie z. B. ,Schauplatz Deutschland®, ,Dreh-

scheibe Europa“, ,Lesezeit" u. a.

Alle Programme von DW tv und DW radio kénnen Sie weltweit Uber Satellit
empfangen. \whn Sie mehr tGber die Empfangsmdglichkeiten erfahren méch-
ten, wenden Sie sich an die ,Technische Horerberatung” der heut¥éel-

le. Ein weiterer Service der Deutsn Welle ist die kostenlose Zusendung
der monatlichen Programmzeitschrift DW plus, die Sie aber auch auf elek-
tronischem Weg abrufekdnnen, und zwar via internet kostenfrei bei der
Adresse http://www.dwelle.de/. Fur alle Fragen hierzu steht das DW-online
Team zur Verfiigung unter online@dwelle.de.

Wir wiirden uns sehr freuen, wenn wir lhr Interesse an unseren Programmen
geweckt haben. Wollen Sie mehr wissen, wenden Sie sich bitte an uns - die
Redaktion Sprachkurse/Bildungsprogramme, 50588 Kaln, Tel. +49-221-389—
2801, Fax: +49-221-389-2800, E-mail: bildung@dwelle.de.

Christiane Rabbe
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BEITRAG

Sich-Begriuf3en und Sich-Verabschieden

Formeln der aktuellen standarddeutschen Umgangssprache
Eine Studie zur heutigen Landeskunde in den deutschsprachigen *andern

Der folgende Beitrag behandelt die aktuellen deutschen Begriif3ungs- und
Verabschiedungsfareln — ein Themadas flr den Deutschunterricht stets
von Relevanz ist. Insbesondere dem im Ausland tatigen Lehrer kann manch-
mal der aktuelle Bezug fehlen. Fir die Praxis des Deutschunterrichts im Aus-
land gibt der Artikel eine Ubersicht (iber die aktuellen Formeln und versucht,
diese ihren sozialen, regionalen und individuellen Umfeldern zuzuordnen.
AufRerdem dient der Beitrag engagierten Deutschschilern als knapper Uber-
blick Uber die aktuellen Umgangsformen im deutschsprachigen Raum. Fr
den fortgeschrittenen Deutschschiler dient der Artikel als Auffrischung sei-
ner sprachlichen Kompetenz.

Einleitung

In der modernen deutschen Standardsprache kommemelrowie Guten

Tag und Auf Wiedersehenicht so haufig vor wie in manchen Lehrblichern
fur Auslander. Im taglichen Gebrauch wirken diese Formeln steif und tber-
korrekt.Die deutsche Alltagssprache enthélt eine lange Reihe anderer Begru-
Bungs- und Verabbedungsformeln, die in unterschiedlichen Situationen
Verwendung finden. Hier kann es mitunter schwierig sein fir den Deutsch-
lernenden, an der richtigen Stelle ,das &atfe Wort" zu finden. Entschei-
dender Faktor bei der Wortwahl ist wohl die aktuelle Sprechigituaber

auch Faktoren wie Dialekt oder Soziolekt scheinen maf3geblichen Einflul3
auf die Wortwahl zu haben. Zudem koénnen Altersunterschiede fur die Wahl
der Formel mitentscheidend sein. AuRerdem kann die Benutzung einer be-
stimmten Slangvariante wertvolle konnotative Informationen fir den Emp-
fanger geben.

Der Blick in ein Worterbuchklart nicht jede Frage zu den modernen Um-
gangsformen. Sogar die umfangreicheren Werke enthalten nicht jeden heute
gebrauchlichen Gruf3. Darliber hinaus wird der aktuelle Gebrauch nicht im-
mer zutreffend dargestellt.

" Die Studie ist eine tiberarbeitete Fassung des Beitragies ikerbandszeitung des
danischen Deutschlehrerverbandes der gymnasialen Oberstufe: Aktuelle tyske hilse-
og afskedsformler, 1993 Kgbenhavn, S. 22 bis 27.
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Die folgende Untersuchung soll dem Leser als kurzer Uberblick iiber die
gebrauchlichsten BegrifRungs- und Verabschiedungsformeln dienen. Haupt-
gegenstand der Abhandlung ist der aktuelle Sprachgebrauch in der modernen
standarddeutschen Umgangssprache. Nur gelegentlich sollen ésterreichische
und schweizer Ausdriicke miterlautert werden. Aus Platzgriinden beschrankt
sich der Verfasser auf die am haufigsten vorkommenden Formeln. So werden
hier nicht alle regionalen Varianten oder samtliche Slangtypen erértert. Der
Schwerpunkt liegt auf der Darstellung der heute regional Gibergreifenden For-
meln.

Guten Tag

Ein Uberall verwendeter Grul3 Suuten TagDa diese Formel einen korrek-

ten und férmlichen Klang besitzt, wird sie gegeniber Fremden oder in for-
mellen Situationen verwendet. In einigen Fallen wird sie verkirzt zu einem
kurzenTag Der Gebrauch der Kurzformel 143t zweierlei vermuten: Entwe-
der stuft der Gesprachspartner die Situation nicht so formal ein, oder er nimmt
eine distanzierte Haltung ein.

Leute aus Berlin sprechen gerne ein kuigggaus, das sich oft wie eitack

anhort. Sprecher aus Norddeutschland, insbesondere aus Hamburg, sprechen
ein kurzesTak oder [TacH aus. In informellen Situationen hért man hier
manchmal eiffagchen

Gelegentlich kann ein kleines Spiel beobachtet werden: Kommt eine Einzel-
person zu einer Gruppe hinzu, sagiGigen Tag miteinandebDiese Formel

ist jedoch haufiger in Siddeutschland zu horen. Je nach Formalitat kann die
Antwort Guten Tagalleine vorkommen. Das steht fur einen alten Witz, je-
doch kann man damit das Eis brechen.

Im auBerverbalen Bereich kann man in manchen Gegenden Deutschlands
erleben, daf3 der Neuhinzukommende in einem Wirtshaus auf den Tisch klopft.
Dieser Gruf3 wird auch Fremden gegentiber verwendet und im Gasthaus beim
Verabschieden wiederholt.

Hallo

Der tagliche Gruf3 in ganz DeutschlandHstlo. Er wird ebenso beim Tele-
fonieren verwendet. Der einzige Lautunterschied ist, dal3 bei einer Begri-
Rung beide Silben gleich betont werden, jedoch die letzte Silbe betont wird,
wenn man sich am Telefon meldet [hal'lo].

Meistens wirdHallo zusammen mit dem Vornamen des Gesprachspartners
angewandtHallo Peter Ansonsten steht der Grul3 alleine, wenn mehrere Per-
sonen gleichzeitig begrif3t werden. Es ergibt sich von selbst, dal’ er nicht
gegenuber vollig Fremden zu verwenden ligllo existiert sogar als Sub-
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stantiv, vgl.:Sie begriften sich mit groBem Hallo diesem Fall bedeutet
das gro3e Wiedersehensfreude.

Hallo ist eine gewdhnliche GruRformel in héheren als auch in niederen so-
zialen Schichten, wenn man sich ,unter Gleichen” in sozialer und in alters-
maliger Hinsicht befindet. ,Nach oben* mit einklallo zu grif3en ist nicht
ratsam. Denn damit gibt man den Ton falach Wenn aber jemand ,nach
unten* mit einemHallo grifit, dann bedeutet es, dal3 der Betreffende seine
Position als nicht so hoch einstuft — zumindest gegentber der Person, die
begrifdt wurde.

Ein Hallochenwirkt familiar und wird deshalb in Cliquen verwenddalli-
hallo, ist da jemand®uft man z. B. in einen Raum hinein, in dem man Perso-
nen vermutet.

Gruf3 Dich

Gri3 DichoderGruf3t Euchan mehrere Personen hat fur ntfacAuslander

einen ernsten Klang. Es hort sich nahezu biblisch an. Jedoch wird diese For-
mel in der deutschen Umgangssprache informell verwendet anstelle eines
Hallo’s oder mit diesem kombiniert, vgHallo Peter, Grif3 DichDer Grul3

wird aber ausschlieflich in der Alltagssprache verwendet, daher sind Beden-
ken in biblischer Hinsicht fehl am Platze.

Guten Morgen, Guten Abend

In Deutschland kann man einen haufigen Gebrauch der zeitlich markierten
Gru3formeln beobachteGuten MorgenGuten Abendusw. oderSchonen
Nachmittag!wird oft verwendet. Es bestehen jedoch geographische und so-
ziale Verschiedenheiten, die auf unterschiedlicher Zeiteinteilung beruhen. In
der Regel aber karButen Morgemoch bis etwa Mittag verwendet werden.
Guten Abendhdrt man ab etwa 18.00 Ul@ute Nachgilt als Abschiedsfor-

mel, die auch gegenlber Fremden verwendet werden kann.

GruRR Gott

Mit GriiR Gottwird man in Suddeutschland, in der Schweiz und in Oster-
reich begrif3t. In der Schweiz sagt man zur BegriRungGuictzi

Der dudendeutsche GruButen Tagst hier kein adaquates Idiom. Hierfir
erntet man nicht selten einen skeptischen Blick. D&nif3 Gottist in den
genannten Gegenden ein volliger Ergatz5suten Tagln taglicher Umgangs-
sprache wird es haufig zu einé&rGottabgekirzt.

Manchem Auslander kommt das als ein merkwirdiger Gruf3 vor. Hierbei mag
derAuslander eher an altmodisch anmutende Formeln denken wiGettes:
Friede sei mit DirAber auch viele Norddeutsche konnen sich nicht an diesen
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Grul3 gewohnen. Sprachgeschichtlich betrachtet, handelt es sich um einen
religiosen Gruf3, dessen urspriingliche Bedeutung in der Allgemeinsprache
verloren gegangen ist. In religioésen Bruderschaften lebt diese Bedeutung
weiter. Aber nur einmal beim Besuch eines thiringischen Klosters habe ich
den Gruf} in der religiosen Bedeutung kennengelernt.

Wer in einer Gegend, in welcher der Standardgrufd &mi& Gottheil3t, mit
einemGuten Tadegrul3t wird, kdnnte Grund zum Mif3trauen haben. Es kann
als eine subtile Andeutung gedeutet werden wie ,hier gehdrst Du wohl nicht
hin“. Andererseits braucht man nicht immer wachsam zu sein, es kann auch
eine freundliche Art sein, anderen entgegenzukommen.

Weil Gri3 Gotteine regional gefarbte Gruf3formel ist, weisen viele stiddeut-
sche Institutionen und Firmen ihr Personal an, am Telefon mit eéBwgen

Tag zu griRen. Mancher Vorgesetzte aus Bayern meint, ein norddeutscher
Anrufer beispielsweise stelle sich bei einelallo, Grif3 Gott, hier die Fir-

ma Maiereine suddeutsche Firma mit lauter gamsbaetrdgn Angestell-

ten in bajuwarischer Heimattracht vor. Ob dieses unbedingt negativ firs Image
einer Firma sein mul3, soll hier nicht erdrtert werden. Festgestellt werden
kann aber, dal3 das Telefonat haufig in breitem bayerischen Dialekt fortge-
setzt wird! Umgekehrt wird man in den Ministerien in Bayern und Baden-
Wirttemberg konsequent n@rif3 Gottbegruf3t.

Abschlieend soll erwahnt werden, dal3 die Grul3forrRélm Gott — oder
eher vertraulictPfurti — gewohnlich auf dem Lande in Stidbayern vorkom-
men. In Osterreich, der Schweiz und in Stdtirol aber sind sie alltaglich.

Mahlzeit

In gréReren Betrieben begrifRen und verabschieden sich die Kollegen mit
einemMahlzeit Der Grul3 wird manchmal auch gegentber einem Vorgesetz-
ten verwendet. Jedoch kommt es hier auf die soziale Macht und Position des
Vorgesetzten an: Je héher der Chef im Betrieb angesiedelt ist, desto geringer
ist die Haufigkeit des Grul3d4ahlzeit Stattdessen werden hier die gewohn-
lichen BegriBungsformeln gegeniber Fremden verwendet.

Mabhlzeitwird in manchen gré3eren Betrieben unter Kollegen morgens, mit-
tags und abends verwendet. Man gebraucht es bisweilen auch als gew6hnli-
chen Gruf3 im Rahmen des Betriebes. Er wird ge&ul3ert, wenn man sich zum
ersten Mal an diesem Tage sieht, aber auch beim Wiedersehen, z. B. zu den
Pausen. Dartber hinaus stellt er einen haufigen Abschiedsgruf? zum Feier-
abend dar. Arbeitnehmer unterschiedlicher Unternehmen, die sich beispiels-
weise in der gemeinsamen Kantine treffen, gebrauchen es auch.

Mahlzeitwird von manchen als unfein angesehen. Diese Einstellung mag
vielleicht daher rihren, weil der Grufd zur Welt der Arbeit gehort.
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Auerhalb der Arbeitswelt honhan Mahlzeitam EfRtisch. Es gilt als guter

Ton, sich vor dem Essen gegenseMghlzeitzu winsben. Wer nach Be-

ginn des Essens hinzukommt, wiinscht den bereits Speisenden und sie ihm
ebenfds Mahlzeit

Moin

Moin ist ein niederdeutscher Gruf3, der in Norddeutschland ,ab Hamburg
aufwarts* angewandt wird. Sogar im danischen Nordschleswig unter der da-
nischsprachigen Bevdlkerung ist er vorhanden als spezielles Idiom nur aus
der Region. Ebenso wie beim siiddebn&stsrifl Gottwerden Fremde durch

den Gebrauch vokloin Gberrascht. Die meisten Fremden verwechseln die-
sen Gruf3 und wundern sich, Uber den ganzen Tag mit ,Guten Morgen“ be-
grufdt zu weden. Als Merkmakines sozial allgemein anerkannten GrufR3es
wird Moin auch zwischen den sozialen und altersméafigen Gruppen verwen-
det. Dieser urspringlich friesische Grul3 hatte die Bedeutung ,moin Tag",
welches mit ,guten Tag" wiedergegeben werden kann. Der Gruf wird mei-
stens verdoppelt zu eingdioin, Moin In den genannten Gegenden dient er
als volliger Ersatz fir andere Begru3ungs- oder fur Verabschiedungsformeln.
Jedoch bestehen einzelne regionale Besonderheiten, sdeiirdim westli-

chen Teil Nordschleswigs lediglich als GruRformel verwendet. Der Gruf3 wird
dort lediglich als ,schneller Abschied im Vorbeigehen* verstanden.

Und Wie?

Unter Freunden verwendet man den Glufsd Wie?Oft wird er in Verbin-

dung mit dem Namen des Betreffenden verwendalio Hans, — und Wie?

Das ist eine Abkirzung von dem eher formell witdenWie geht es Dir?
Ebenso informell kann man sagéfiie ist esPwelches aber eine regional
gepragte Grufiformel aus dem Rheinland und aus dem Ruhrpott ist, die dort
Ublicherweise al§Vie is’etoderWie issesausgesprochen wird.

Der Fremde ist oft um eine Antwort verlegen, denn er geht davon aus, dal3 es
sich um eine konkrete Anfrage zum Befinden handelt. Als passende Antwort
wird aber nicht ein aktueller Gesundheitsbericht oder eine Beschreibung der
Privatfinanzen erwartet. Die adaquate Antwort ist ein kuiGesoder man
berichtet, was man gerade gemacht hat. Oder es wird mit der Gegenfrage:
Danke, gut — und selberfeantwotet. WitzigeAntwort fur den Schnellen,

aber nicht Stubenreinen, i&eschissen, was sonst!

In Ostdeutschland ist gelegentlich ein Gruf3 zu héren, der die innige Verbun-
denheit der Ostdeutschen miteinander demonstriert. Unter sich begrifRen
Burger der neuen Bundeslander sich gelegentlich mit dem humoristischen
Grul3:Reich’ mir die Flosse, Genosdeer (eingeweihte) Partner griif3t ad-
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aquat zurtick mitZum Bund, Du HundDie Herkunft dieses Grul3es dirfte
aus dem vierzigjahrigen politischen Einflu3 der DDR herrihren.

Im Verkehr

Im StraBenverkehr kommt gelegentlich eine ganz andere Form fir ,Gruf3*
vor: Der deutsche Kraftfahrergru gelaufiger alslemanden den Vogel zei-

gen Der Grund fur diesen Gruf3 ist nicht ein vermutetes gegenseitiges orni-
thologisches Interesse, sondern, dald das Gegenlber meint, da3 man ein
schlechter Autofahrer sei und deshalb eine Schraube locker habe. Man sollte
diesen ,Gruf3* aber nicht mit dem so@mnntenStinkefingerverwechseln.

Beide gelten Ubrigens als Beleidigung und kénnen einem bei Gericht eine
saftige GeldbulRe bescheren. Letztgenannter wird Ubrigens nach einem be-
ruhmten Ful3baller auch @fenbergfingeibezeichnet.

Hi

In den letzten Jahren ist zu beobachten, daBliegderHihi das informelle

Hallo unter jungen Menschen — insbesondere unter Studierenden — ersetzt.
Es wird sowohl als Grul3- als auch als Abschiedsformel verwendet. Den Ur-

sprung darf man in den modernen amerikanischen elektronischen Medien
vermuten, z. B. amerikanischen Filmen. Bisher kommt dieser Gruf3 haupt-

séchlich in den genannten Gruppen vor, aber aufgrund der Schrittmacher-
funktion der Jugendsprache ist anzunehmen, daf eine Ubernahme in die All-
gemeinsprache bevorsteht.

Auf Wiedersehen

Der formelle Standardgruf3 in Deutschland ist natidichWiederseheoder
dessen KurzformiViederseherDieser Gruld kann auf allen sozialen Ebenen
verwendet werden. Im siddeutschen Raum besteht die Nebekfibivie-
derschaunBeide Formen werden dorti. d. R. abwechselnd verwendet. Gele-
gentlich kann man z. B. in einem Geschaft folgende kleine Interaktion beob-
achten: Der Kunde verlal3t das Geschaft und AafjtviederseherDie Ver-
kauferin antwatretAuf WiederschaurDie Interaktion funktioniert ebenso gut
mit den umgekehrten Formeln.

Auf Wiedersehebeinhaltet den freundlichen Wunsch, dalR man sich wieder-
sehen wird, und so wird der GrufR auch Ublicherweise verwendet. Aber wer
wulnscht, eine bestimmte Person nie mehr zu sehemAgBlytmmerwieder-
sehen.

Am Telefon wird ebensduf Wiedersehemerwendet, aber manche nehmen
es ganz buchstablich und sagéof Wiederhoérenda ja der Telefon-Partner
nicht zu sehen ist.
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Weil Auf Wiedersehezu allgemein ist, wird es oft um eMles GuteoderBis
nachher, bis morgensw. erweitert, oder man winscht dazu n@thones
WochenendederSchénen Feiertagder einfactschénen Tag nochetztge-
nannter ist ein nahezu nichtssagender Grul3. Es ist aber hier nicht meine Auf-
gabe, wie seinerzeit der deutsche Purist, Johann Gottsched (1700-66), vorzu-
schreiben, wie die Normsprache auszusehen hat. Daher muf man den Platz
dieser GruR3formel in der modernen deutschen Standardsprache anerkennen.

Guten Tagder Herr kann insbesondere in Norddeutschland als gewohnli-
cher Abschiedsgruld gelten. Jedoch kann er auch einen eiskalten Abschied
wiedergeben, weil jemand sich sehr beleidigt fuhlt. Aber hier besteht gewif3
noch individueller Interpretationsraum.

Ich winsch’ Dir waskann man unter Bekannten héren. Das klingt wie ein
farbloser Gruf3 ohne besondere Bedeutung,bist eineAbkirzung daftr,

dem Gegentuber ,Gute Heimfahrt*, ,Gute Genesung“ oder irgend etwas er-
denklich Gutes zu wiinschen. Dieser Strauf3 an Wunschen wird dann in der
Alltagssprache zwasabgekirzt und wirkt daher vielleicht oft etwas banal.

Ciao

Innerhalb von Gruppen junger Leute oder Cliquen kann man gelegentlich
diesenAbschiedsgrul3 héren. Der ursprlnglich italienische Gruf3 ist in Ver-
bindung mit dem touristischen Kontakt zu Italien importiert worden. Oft hort
manCiao bellg wobei ,bello” aber nicht mit einem sonst gangigen Namen
fur Hunde in Deutschland zu verwechseln ist.

Tschiufd

Heute ist der AbschiedsgrulischiRals gewohnlicher Abschiedsgruld sehr
gebrauchlich in Gruppen, die lockere soziale Strukturen besitzen, z. B. in
Sportvereinen oder kurzum in Gruppen, die weniger formell miteinander
umgehen. Die Formel ist aber auch aul3erhalb dieser Gruppen zu beobachten,
wo ein loserer sozialer Kontakt, z. B. im Supermarkt, gegeben ist. Man kann
den Gebrauch sowohl in den niederen als auch in den hoheren sozialen Schich-
ten jeden Alters beobhaten. Widitige Voraussetzung fiir den Gebrauch ist
jedoch die Zugehorigkeit zu derselben sozialen, altersmafiigen usw. Gruppe.
Man sollte vielleicht sein Gegenlber zuerst grii3en lassen, um zu beobach-
ten, wie er die Lage einordnet.

Hier bestehen wiederum Diminutivbildungere TschissiederTschiisschen
die einen noch informelleren sozialen Kontakt konnotieren.

In Norddeutschland ist ein Tschi3 ([y] wird sehr spitz ausgesprochen) ein
gebrauchliber Abschedsgruld auch gegeniiber Fremden. In Nordrhein-West-
falen erkennt man den Rheinl&nder @sthg den Westfalen amschifd
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In den letzten Jahren, d. h. in den 1990er Jahren sind zwei neue Abschieds-
formeln dazugekommen. Insbesondere im Rundfunk und unter jungen Leu-
ten, d. h. Studierenden, Iste byeodersee yowu horen. Der amerikanische
Einflul3 aus den Massenmedien ist hier unverkennbar.

Man sieht sichund Viel Spaf noch

Diese Formeln werden in informellen und halbformellen Abschiedssituatio-
nen desAlltags angewandt. Bekannte gehen auseinander mitvamesieht

sichin der BedeutungAuf WiederseheWill man sich noch alltaglicher aus-
driicken, dann wird gelegentli@n Viel Spal® nocleder einfachviel Spald
dazugeflgt. Mit dem deutschen Normisten Johann Gottsched mifte man diese
Formeln eher fir verwasserte Abschiedsformeln halten, sie gehéren aber zu
der Alltagssprache dieser Jahre. Ob diese Formeln tber die nachsten Jahre
hinaus Bestand haben kénnen, halte ich nicht fur sehr wahrscheinlich.

Der Brief

Im Briefverkehr geht es in Deutschland formell zu. Man fangt einen Brief an
unbekannte Personen nf8ehr geehrte Damen und Herraarl. Alsaltmo-

disch, aber noch vereinzelt gebrauchlich @khr geehrte Heen! An eine
namentlich bekannte Person schreibt n&ehr geehrter Herr Permaneder!

Das Ausrufezeiten gehort gewohnlich dazu. Wer das Ausrufezeichen aus-
larkt, mul} nacker Anede ein Komma setzen und dann den Brief kleinge-
schrieben beginnen. Das gilt als weniger férmlich. Im taglichen Schriftver-
kehr erlebt man dennoch, daf viele — nach dem Komma — grof3 weiterschrei-
ben.

Die Einfuhrung neuer Medien, wobei insbesondtas Elefon eine grol3e
Bedeutung einnimmt, fuhrt dazu, dal3 der Schriftkontakt immer mehr in den
Hintergrund ruckt. Die Moglichkeit der Fax-Mitteilung hat zwar der briefli-
chen Mitteilung eine Renaissance daege Anfing der 90er Jahre demon-
striert der stets zunehmende Anstieg der Fax-Anschlisse auch im Privatbe-
reich die erhdhte Verwendung des Fax als privates Mitteilungsmedium. Also
wird trotz kritischerAnmerkungen mancher Sprachbetrachter heute doch noch
brieflich miteinander verkehrt. Jedoch merkt man aufgrund der Kirze den
meisten privaten Fax-Briefen an, dal3 es sich eigentlich nur um schriftliche
Telefonmitteilungen handelt.

Andererseits ist im modernen Standarddeutsch der RriefErend zum eher
Informalen spirbar. So kann man heute manchmal Briefe von Fremden er-
halten, die mitieber Herr Keunerbeginnen. Im Privatbrief erfolgt die An-
rede meistens miallo Du(!) oderHallo Familie Meyer(')oderSeid gegrifdt

Ihr Lieben aber der alte, aus Liebesbriefen wie z. B. aus Goethes Werther
bekannte GrufLiebes Lottchelist heute durchaus noch gelaufig.
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In der Werbesprache werden die nichtformlichen Elemente der mindlichen
Sprache ausgenutzt. Im vermeintlich schicken ,ManagerdeutkechiVer-
beleute fangt eine (Massen)-Sendung haumfigGuten Tag Herr Swiltze!

an.

Briefe schliel3t maNlit freundlichen GriiReab. Das ist die Standardabschluf3-
formel fur private und halboffizielle Briefe. Im Privatbereich schlief3t der Brief
oft mitLiebe Gruf3e@der mit einem der hoflienAbschiedsformeln aus dem
mundlichen Bereich ab. Bisweilen endet der Brief aniff schul®derCiao.
Schreiben von Behorden schlie3en — sogar in der modernen Zeideahit
achtungsvollbderMit Hochachtung!m Laufe der zunehmenden Bemuhun-
gen der Venaltung um Burgerfreundlichkeit wird aber auch 6fter die Ab-
schlufZfomel Mit freundlichen GrufRemind — aus rechtlichen Griindenm
Auftrag manchmal mit der AbkurzungA., verwendet. Ebenso aus rechtli-
chen Grinden, aber seltener, ist die AbkUrzukgfur in Vertretung

EinHochachtungsvollkann jedoch auch als beleidigter, eiskalter Abschieds-
grufd gelten.

Die WendungsSeinen Servus daruntersetzsder Seinen Otto darunterset-
zenbedeutet: einen Brief unterschreiben.

Ade

Altertimlich kommt dag\deheute vor. Es handelt sich hier um die deutsche
Nebenform zum franzdsischen ,Adieu”. In der Hochsprache ist es in festen
humorististien Wendungen wieAde, Du schone &lt, ich mul3 geheader

Winter adezu horen. Darliber hinaus wird es 6fters dialektal und regional
angewandt, jedoch kann es auch altmodisch, ernstlich in einem hoch anzu-
siedelnden Stil verwendet werden. In diesem Sinne sagte der letzte Staats-
prasident der DDR, Lothar de Maziere: ,Man liefert nicht alle Tage einen
Staat in die Weltgeschichte ab und sagt Ade.” (Die Woche S. 3, 30.9.1993)

Schlufd

Platzgriinde verbieten es, hier alle regionalen Varianten oder alle Typen von
Slang zu behandeln. AbschlieRend soll daher nur der Brauch in Bayreuth
besprochen werden. Hier verabschiedet man sich ebenso wie in landlichen
Gebieten Bayerns mideoderServusBeide kdnnen dazu noch in Diminu-
tivform gehort werdenAdeleoderServusleAber noch lokaler wird ein kur-

zer Abschiedsgrud verwendet. Ein Bayreuther, der meint, dalR jetzt genug
Uber eine Sache gesprochen wurde, sagiit so Und damit will ich schlie-

Ren.

Lars H. Eriksen
Senderborg (Danemark)
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REZENSIONEN

Zwischen den Pausen

Lehr- und Arbeitsbuch fir junge Erwachsene.

Hrsg. v. Gunther Hasenkamp und Roland Schmidt.

Verlag fur Deutsch/Goethe-Institut, 1997. ISBN 3-88532-250-1.
Besprechung vodana TvrznikovaPrag.

Zwischen den Pausen solle man die Bankrobleme oder Konflikte mit Erwachsenen
drucken, mdglicherweise aufmerksam derhandelt. Natirlich sind die grammatischen
Unterricht verfolgen und nicht zu intensiv und vokabularen Vorkenntnisse unvermeid-
und zu tief die Wahrheit der Worte des Lehdich. Aber auch das Pauken kann einem
rers erforschen, geschweige denn dem LelSpald machen, wenn da eine Motivation
rer Fragen stellen oder diskutieren wollensteht — und die meisten jungen Leute sind
So waren und sind wir immer noch an dieheutzutage kommunikativ orientiert und
in der Schule verbrachten Stunden gebereit, an einer Diskussion teilzunehmen.
wohnt. Natdrlich bricht dann mit der Pau-Zu solder Art Unterrichten braucht man
se unkontrollierbarer Larm und verwirren-als Lehrer natirlich ein wenig Unterstit-
des Chaos aus, wovon die Lehrer Kopfzung, und wenn man die nicht anderswo
schmerzen haben. Wére es nichiiéet,  findet, dann vielleicht in den Lehrwerken.
wenn unsere Schitzlinge auch in den PauAlenn man fur die nachste Unterrichtsein-
sen mauduenstill Vokaeln, Daten und heit das Thema ,Wie sollten Schriftsteller
Grammatik pauken widen?Aber mit 15 schreiben, damit ihre Biicher interessant
hatte ich auch keine Lust, den ganzen Tagind?“ oder ,Was erwarte ich von einem
ein braves Kindlein zu sein, das sich geguten Buch?“ vorsieht und dazu ein paar
horsam benimmt. Kénnten wir Lehrer undAnstofRe und Stichpunkte an die Schiiler
Padagogen unsere Stunden nicht so gestajibt, kann man ganz sicher sein, daf} min-
ten, damit danach unsere ,Kleinen* nachdestens einige auch in den Pausen das vom
unserer Stunde ganz erschopft Kraft firssoethe-Institut herausgelgene Werk
nachste Fach zusammensammeln mute@Zwischen den Pausen® aufschlagen und
und trotzdem am Lernen Spald héatten®ich in die heiResten Themen, wie z. B.
Wiurden wir dann nicht mit mehr Spal leh-Gefiihle, Beziehungen, Fastfood, Compu-
ren? — Fast wie eine Utopie. ter, Verwandtschaften, Aupairs usw. vertie-

Aber nachder Wende haben wir doch ganz fen. Fast jeder findet in diesem mit Pikto-
iiberrascht auslandische Sprachlektoreffammen, provozierenden Fotos und den
beobachtet, wie sie es machen, dem obelext begleltenc_ien Bildern verzierten Bu_ch
genannten Ideal ein biRchen naher zu kontwas, das seinem Geschmack entspricht.
men. Man muR doch nicht unbedingt im-und dleAblt.unenten fl.nden dank.d|es§s
mer die fir die meisten uninteressantefjiandbuchslie \orbereitung auf die Prd-
Themen wie Landeskunde mit Einwohner-lung nicht so langweilig und trocken.
zahlen, Geographie oder ,Luther” undDie zwischen zwei Buchdeckeln im For-
.Bach* Wort fir Wort pauken, ohne den mat A 4 gesammelten Redemittel, kontext-
Inhalt verstehen zu wollen. Man bekommtbezogenen Grammatikthemen, Texte, zahl-
schon Lust, an einer heftigen Diskussiorreichen Ubungennd Wortschatzgénzun-
teilzunehmen, wenn es sich um die Jugendgen lassen die Schiler nicht ohne Reakti-
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on aus der Deutschstunde weggehen. Waen, die ganz unterschiedliche Niveaus auf-
ich als Lehrende positiv finde, ist die M6g-weisen, und man mul3 schon gewisse Er-
lichkeit, dieses Handbuch als Kopiervorla-fahrungen haben, um sich in dieser Verwir-
ge benutzen zu konnen, weil nicht allerung auszukennen und nicht eine Katze im
Schiler jedes neu erschienene LehrbucBack zu kaufen. Doch die vom Gl heraus-
besitzen kdnnen. Wir erleben jetzt ganz ingegeben Blicher versprechen schon fast
Gegenteil zu der Situation vor der samteimmer einen Uberdurchschnittlichen Stan-
nen Revolution einen Strom von Lehrwer-dard — wie auch diesmal bewiesen wurde.

Adelheid Hofgen: Deutsch lernen fiir den Beruf
Ismaning: Verlag fir Deutsch. ISBN 3-89532-354-0.
Besprechung voMourad Ben AbderazalRunesien.

Dieses Lehrwerk richtet sich vor allem andeln typische Situationen und realitatsna-
fortgeschrittene Nichtdeutschsprachige mihe Vorgange im Alltagsleben der verschie-
einem dem ,Zertifikat Deutsch als Fremd-denen Fachabteilungen eines Industriebe-
sprache* entsprechenden Niveau, dig¢riebes bzweines Wirtsbaftsunterneh-
Kenntnisse und Fertigkeiten in der deut-mens. GoRer Wert wird daei auf die si-
schen Berufssprache erwerben mochteripative Kommunikation im beruflichen
um sich ggf. auf das ,Zertifikat Deutsch fir Umfeld gelegt, das auch den kaufmanni-
den Beruf* vorzubereiten. schen Schriftverkehr einschlief3t.

Im Mittelpunkt dieses nach den Regeln delEinschlagige Schlisselworter, Fachtermini
neuen Rechtschreibung gesetzten, 264 Seaind Abkirzungen, die nicht nur in den Tex-
ten umfassenden und fur 100 bis 120 Unten vorkommen, werden ausfihrlich erklart;
terrichtseinheiten a 45 Minuten vorgesehenicht selten sind die Erlauterungen mit an-
nen Lehrwerks steht kein bestimmter, fachschaulichen Beispielen versehen, was beson-
spezifischer Berufszweig. Daftir werdenders fur den auslandischen Lerner sicher von
maglichst allgemeingtiltige Kommunikati- hochinformativem Wert sein durfte.
onsgrundlagen fur Berufssituationen veryyas die gbotenen Aufghenstellungen
schiedener Art mit berufsrelevantem Wort-(, g Liickentexte, Textverstandnisfragen
schatz und einschlagigen Redewendungef) 5 ) anbelangt, so beziehen sie sich in-
vermittelt. haltlich unmittelbar auf konkrete, berufli-
Die zehn Kapitel*, aus denen sich dieseshe Situationen und Vorgange und tragen
Lehrbuch zusammensetzt, sind nach thematazu bei, das Fachwissen des Lerners zu
tischen Gesichtspunkten angeordnet. Sibereichern. Lésungsschlissel zu den so-
weisen einen gut strukturten Aufbau mit  wohl fachsprachlichen als auch grammati-
progressiver Reihenfolge auf und behanschen Ubungen, welche als forderliche Ar-
- beitshilfe zu verstehen sind, befinden sich
* Die einzelnen Kapitel sind: 1. MenscheniM abschlieBenden Teil des Lehrbuches.

und Berufe; 2. Das Unternehmen; 3. Das-azit: ,Deutsch lernen fiir den Beruf* ist

Unternehmen in der Offentlichkeit; ein modernes Unterrichts- und Arbeitsmit-
4. Das Produkt und seine Entwicklung;tel. Fir eine berufsbezogene, praxisori-
5. Das Produkt auf dem Mdr 6. Ver- entierte Fachsprachenausbildung, die
kauf; 7. Verkehr, Logistik; 8. Finanzen; ,Deutsch als Wirtschafts- und Handelsspra-
9. Technologie im Betrieb; 10. Der Ar- che" zum Unterrichtsgegenstand hat, ist
beitnehmer im Kontext. dieses Lehrwerk sehr zu empfehlen.
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Gudrun Fischer: ,, Wir heil3en euch hoffen!*

Ein Goethe-Lesebuch fir Deutsch als Fremdsprache
Leipzig: Schubert, 1997. ISBN 3-929526-31-X.
Besprechung voBrigitte Hahn-Michaeli Haifa, Israel.

Wenn Sie in einer ersten Unterrichtsstund&chaffen in einen historischen Gesamtzu-
Ihre Deutschlerner fragen, womit sie denrsammenhang mit seinen Zeitgenossen so-
die Sprache Deutsch und das Landvie politischen, kulturellen, wissenschaft-
Deutschland assoziieren, héren Sie immelichen und technischen Ereignissen.

die gleihenAntworten: ,Mercedes®, ,FUB-  7,,sammengestellt wurde das Lesebuch, so
ball®, ,,Blgr“, ,:Schwarzwalder-Klrschtorte“. in der ,Einladung® geschrieben, ,fir den
und schlieflich auch ,Goethe” (um nur die.emgsprachigen Deutschlernenden ... mit
angenehmen #soziationen herauszugrei- rgeschrittenem Sprachkénnensniveau.”
fen). Diese hemenbereiche sollen und\yenn man sictlie Textauswahl genauer
mussen also auch in unserem Unterricheyachtet, durfte die angesprochenen Ziel-
landeskundlich und sprachlich behandely 56 im literarischen Hochschulstudium
werden. ,Goethe" darf da nicht fehlen, zeigt; , fingen sein. Bei dem Bestreben, ein sehr
sich doch immer wieder, wie motivierend umfassendes und beispielhaftes Werk zu-
und magisch der Name Goethe auf unserg; mmenzustellen, blieben sehr wesentliche

Lerner wirkt. Mit Stolz sagen zu kénnen: gigaktische Aspekte unberiicksichtigt.
-Wir haben heute Goethe gelesen®, ist fur

einen Fremdsprachenlerner sicherlich eiﬁn jedem Kapit_el ganzt die Autorin di,?
groRRes Erfolgserlebnis. Im Anfangerunter-C0€the-Tete mitAnmerkungen und Erlau-
richt wird sich die Begegnung mit dem terungen. Diese sind optisch von den Ori-

Dichter zwar auf kleinere Gedichte be_ginaI-Texten kaum abgesetzt und erschwe-

schranken, aber mit fortgeschrittenen Ler/€N SO das Lesen.

nern werden wir dann langere Texte leseffexte von zeitgendssischen Dichtern ste-
und bearbeiten kdnnen. Bleibt also nur noctnen in haufigem und verwirrendem Wech-
die Frage nach dem ,Was?“ und demsel mit Goethe-Texten. In einem Goethe-
.Wie?“, denn zweifelsohne ist die richtige Lesebuch auch Hdélderlin, Heine, Schiller,
Textauswahl und deren didaktische Aufbelessing und Herder kennenzulernen und
reitung wichtigste Voraussetzung furr einenShakespeare zu begegnen, ist selbst fur fort-
erfolgreichen Unterricht. geschrittenen DaF-Lerner eine hohe Anfor-

Um so erfreuter war ich, von einem ,Goe-4€rung. Hat man sich gerade mit einem

the-Lesebuch fiir Deutsch als Fremdspral©cht schwierigen Goethe-Text vertraut ge-
che® zu horen. Es lieR mich hoffen. macht (,Das Gluck einer unerwarteten Be-

] .. kanntschaft* — Goethes erste Begegnung
Das Lesebuch von Gudrun Fischer ist inyit Herder) und die schwierigen Arbeits-

Kapitel unterteilt, die jeweils als Uberschrift anweisungen bewaltigt, folgt darauf eine
ein Goethe-Zitat tragen: ,.Jung und SchéMpfassung von ,Johann Gottfried Herder:
und ohne Sorgen‘,Reif3t den VEll der  (jpher die Sprae®; im AnschluR daran

Tyrannei zusammen!”, ,Edel sei der yeinrich Heine tiber Herder*. Sicherlich

Mensch, hilfreich und gut” ... Das Leben 3 heim Studium der Literatur die Ganz-
des Dichters wird unter diesen thematlscheﬂeit einer Epoche betrachtet werden, aber

Akzenten beschrieben und mit einer AUSedenkt man, daR das Buch fir fremd-

wahl von Gedichten und Liedern, Prosa undi, 3 chjiche Lerner zusammengestellt wur-
Dramenausschnitten, Briefen, Spriichenye sq jst dieser Anspruch der Verfasserin

und Anekdoten belegt. Eine Zeittafel im niar 24 hoch gegrifien. Das dargebotene
Anhang setzt Daten aus Goethes Leben und
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Material bedarf der sorgfaltigen Auswahl Auswahl schon fraglich erscheint, im DaF-
des/der Lehrenden und intensiver didaktiUnterricht eingesetzt zu werden, findet man
schen Vorbereitung. die Arbeitsanweisung: ,Weil es sich hier

DieArbeitsanweisungen, die die Autorin zu2nbietet: Erfassen Sie einmal alle im Ge-
den entsprechenden Texten gibt, sind setfficht genannten Tierand fugen Sie sie
knapp, verlangen aber ein hohes MaR al{irer schon begonnenen Lls'ge hlr]zu! Elne
eigensténdiger Erarbeitung und persc‘jnli-59|(:he Aufgabenstellung hilft sicherlich
chem\orwissen: , Erinnern Sie sich an die nicht, die Komplexitat dieses Gedichtes zu
antike Sage von Zeus und Prometheus?€rfassen und zu verstehen.

.Was wissen Sie uber das SoldatenwesepWir heiRen euch hoffen* nimmt die Hoff-
im 18. Jahrhundert?*, ,Was ist ein Meier- nung, eine Begegnung zwischen DaF-Ler-
hof, ein Werder?*, ,Erkléren Sie die okka- nern und Goethe zu schaffen. Lehrende und
sionelle Wendung: Der Geist wiid spa- Lernende werden ilinschlul? an die Lek-
nische Stiefel eingeschnidamit er nicht tire vielleicht spontan aus dem ,Faust” zi-
irrlichteliere!” Im Anschluf3 an das Gedicht tieren wollen: ,Da steh ich nun, ich armer
von J. G. Herder ,Klage Uber die TyrannenTor! Und bin so klug als wie zuvor.”

der Leibeignen®, das als solches in seiner

Hilke Dreyer/Richard Schmitt:

Lehr- und Ubungsbuch der deutschen Grammatik
Ismaning-Munchen: Verlag fir Deutsch, 1996, ISBN 3-88532-717-1.
Besprechung voRuzena Kozmoy&omenius Universitat Bratislava.

0. Im Vorwort des im Jahre 1996 erschie-starke und schwache Deklination, den Ge-
nenen Lehrwerkes heil3t es, dal es sich ubrauch des Artikels und anschlieRend die
~eine Neubearbeitung eines kleinschrittigerDeklination der Personalpronomina bzw.
Regelapparates” handelt, wobei im BereiclPossessivpronomina.

der Grundstufengrammatik der Ubungsapy 1 gejm KapitelVerb fangt man mit der
parat um einfache Ubungen erweitert WUrgnjugation der schwaen \érben in al-
de. Der ganze Regelkomplex (Lehr- unden Tempora an, abei auf den Gebrauch

Ubungsbuch mit dem Losungsschlisselljeg sein-Auiliars hingewiesen wird.
geht von dem sprachlich ,Wichtigsten®,

d. h. von den ,Grundeinheiten“ des Satze
(Teile des einfachen Satzes und einfach

Die Konjugation der starken Verben wird
it ihren typischen morphemandernden

Satzgefiigepis zur Adjektivdeklination Merkmalen présent?ert: Hinweise auf en-
und dem Konjunktiv hin. Die Prapositio- dungslose Formen in der 1. und 3. P. Sg.,

nen seien eher ein semantisches (berecf{onjugation der Verben mit ,Hilfs-e*, die
tigt) als ein grammatisches Problem. sog. Mischverben und anschlieend die

o Sonderregeln. Dem folgen die Ubungen mit
1. Die in der vorhergehenden Auflage be-qervarigilitatsméglichkeit, den angegebe-
wahrte (und daher beibehaltene) Vorgehens;en sachverhalt im Prateritum oder im Per-
weise fuBt auf der Erkenntnis, d@Bbsta- okt zu bilden.

tiv undVerb zu den wichtigsten Wortarten _. L
zahlen, weil mit deren Hilfe einfache SatzeEine besondere Aufmerksamkeit wird den

bzw. Satzkomplexe gebildet werden. So fin{fénn- und untrennbaren Prafixader Verb-

det man auch hier Substantive bzw. dereffilen gewidmet. Es liegt zwar eine einfa-
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che Regel vor (trennbar = betont, dieVerben mit Prapositionalobjekten sind frei
Grundbedeutung erkennbar), sie scheinmit Pronominaladverbien verbunden.

u.E.den L“ern_enden nichtimmer eine ,2U-) 4 per Paragrapkerbenmit daR-Satzen
verlassige” Hilfe leisten zu kénnen. Des\nq |nfinjtivkonstruktionenenthlt eine
weiteren findet man hier reflexive Verben kurze, aber ausfiihrliche Erklarung, so auch
mit Akkusativ, Dativ, Teilreflexiva, da;u Verben, von denen ein daR-Satz abhangig
gehodrende lassen- und kénnen-Modalitétist (verba dicendi und setiendi). Positiv zu
Zum Imperativ ist nicht viel zu sagen: Die schéatzerist die Tasache, dal} man dabei
Verfasser behandeln dessen Bildung undon der Verbrektion ausgeht und die Tem-
Gebrauch dem aufgestellten Ziel nach anpora in der Infinitivkonstruktion behandelt:
gemessen und verstandlich (Imperativ al§Gleich- und Vorzeitigkeit).

Ausdruck des Befehls oder der Aufforde-y 5 per paragraph mit Passiv wird tradi-

rung). tionell behandelt (das persénliche und un-
1.2.Zu den einzelnen Tempora: personliche Passiv, Hinweis auf die Funk-

Die Regel Uber den uxiliargebrauch im tion deses). Esistu. E. zu erwéhnen, daf3
Perfekt ist ausfiihrlich, fast samtliche Be-der Agensangabe bzw. deren Gebrauch
sonderheiten sind miteinbezogen. Da dagiéMlich geringe Aufmerksamkeit ge-
Ubungsbuch auch fiir slawische Nichtmut-Schenkt wird, obwohl bekanntlich die
tersprachler bestimmt ist, ware erwagensf\gensangabe ausgespart wird (weil sie be-
wert, den die Aktionsart kennzeichnenderf@nnt, redundant, unwichtig, also nicht
Terminus: durativ — nicht durativ zu beriick- Notwendig ist). Auf dieser Lernerstufe ware
sichtigen. Die \érben mit Dativobjekt jedoch notwengilg,zumgl aus didaktischen
(S. 64) sind eigentlich Durativa. Griinden, auf die Funktion der Agensanga-

. . . be (im Text) hinzuweisen.
Die ,schwer" unterscheidbaren Verben: lie- ( )

genllegen, stehen/stellen haben hier auch 8- Der Abschnitt mit der die neuen theo-
ihre Gewichtung gefunden. retischen Ergebnisse erbringenden deonti-

e .. schen und subjektiven Modalitat beinhal-
Dem ,fragwrdigen® Tempus futurum wird ot tats5chlichias Widtigste: Man findet

insbesondere der modale Charakter zuggjer fast alles, was in diesem Bereich auf
wiesen. Daher funktioniert hier die Werden-der gedachten Lernstufe zu wissen ist: Eine
Periphase als Aisdruckder Vermutung, ,rze Unterscheidung zwischen beiden

und kiinftige Sachverhalte werden auf dig;oqajitatsarten, die um die Modalverben

Konstruktionen: Prasens + Temporalangayng deren subjektiven Gebrauch erweiter-
be verwiesen. (Die Beispiele fur den futu-io | ornhilfe.

rischen Gebrauch [Futur II] halten wir fir ) o . . .
sehr geeignet). 2. Im zweiten Bil wird die bewahrte in-

_duktive Vorgehensweise gewahlt: Es wird

1.3. Das induktive Vorgehen ist auch beiy,o, satzgliedern ausgegangen, bzw. man
Verben offensichtlich, die Verfasser gehenygist auf deren Stellung im Satz hin. Hier

von der in den meisten ,Akkusativspra-jieqt nyr eine kleine Anderung vor: Dies-

chen vor_kommen_den Rektion aus, angema| fangt man mit der Satzstellung in ei-

fangen mit dem reinen Kasus: Akkusativ-,nem Nebensatz an. Man findet hier einzel-
Dativrektion bis zur Rektion mit zwei Ka- 1o gatzverbindungsarten, Relativsatze mit
sus hin, wobei die Genitivrektion als die pshositionen, mit Fragepronomina und mit
letzte angeschlossen ist. Pronominaladverbien.

Die Verben mit der Genitivrektion kommen 5 1 poq ThemaSatzgefugest auf die not-

zwar selten vor, dennoch ware wohl amyengigsten Grundkenntnisse orientiert, ins-
Platze, mehrere Beispiele anzuflhren (zwelogonderdei den Bmporalsaten. Aus
Beispiele sind u. E. vielleicht wenig). Die p|at7griinden wollen wir nur auf einige Er-
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scheinungen eingehdbie Verfasser behan- 4. Den vieten Teil widmen die Autoren
deln semantische Unterschiede bei den Kordem Konjunktiv (Bildung der einzelnen
junktionennachdem, sobald, wahrend, be-Konjunktivformen, sein Gebrauch). Dabei
vor, eheetc. Vielleicht wirde es nicht scha- wird der Konjunktiv als Konjunktiv | (Kon-
den zu betonen, dal’ einzelne Konjunktiojunktiv Prasens) und Konjunktiv 1l (Konj.
nen bestimmte Aktionsarten (sprich Pradi-Prateritum und Plusquamperfekt) préasen-
kate) prasupponieren, wodurch insbesondergert. Die urspriingliche (die in der ersten
Temporalsatze gepragt werden. Ausgabe erschienene) und gelungene Dar-
Die Autoren behaupten zwataR die Kon- b@etung der morphologischen Formen, d_. h.
junktionen wahrend, solangebei zwei die durch das I_uckenhaft_e System bew!rk-
(oder mehr) gleichzeitig ablaufenden Hand € Ersetzbarkeit der Konjunktivformen, ist
lungen® (S. 152) gebraucht werden, denY" E. eine groRRe Lernhilfe fur Deutschler-
noch scheint uns die Regekojange nende geworden.

braucht man nur in Satzen, in denen das. Die Prapositionen die in der Tat eher
Ende der Handlung oder des Zustandesin semantisches Phanomen sind, werden
gemeint oder aus dem Zusammenhang edurch wenige ,Erneuerungen” gepragt. Neu
kennbar ist* (S. ebd.) nicht sehr ausreisind dagegeirunktionsverbgefiigeinge-
chend zu sein. Der Nebensatz mit der Kongliedert, die im Paragraph 62 ,Verben in
junktion solangebezeichnet namlich die festen \érbindungen“ auftreten. Es ist zu
Dauer, und damit unterscheidet sich dieseerwéagen, ob die im Buch angebotene en-
Nebensatz von dem mit der Konjunktiongere Abgrenzungéerben mitésten ¥rbin-

bis (vgl. Helbig/Buscha 1991). dungenund Funktionsverbgefligaicht

3. Den ditten Teil stelleDemonstrativpro- €Ner verwirrend wirkt, ungeachtet dessen,
nominabzw. artikelahnliche Worter mit daB einige Beispiele der erstgenannten
ihren morphosyntaktischen Merkmalen darGruPpe bei anderen Grammatikern (Helbig/
denen danZahlwérter (interessanter Ver- Buscha 1991; Flamig 1991) eindeutig als
gleichder Angden in deutschsprachigen FVG €ingeordnet sind.

Landern: A, Ch, D) frei folgen. Der ganze 6. Zu einem grof3en Positivum ist die gra-
Konzeptionsrahmen schlief3t sich dann miphische Gestaltung des Buches geworden.
AdjektiverundAdverbiendie lernerfreund- Durch die Gliederung der eielnen Ab-
lich bearbeitet sind. schnitte, Ubungen, die rot geschriebenen

DasZustandspassiwird als syntaktisches Regelformulierungen, durch die in einem
Phanomen behandelt, wobei auf seine Bilne€U umformulieten Textgevand vorkom-
dung und den Gebrauch (die prasentisch&€nden Satze hatdas Ubungsbuch an Uber-
und prateritale Funktion) hingewiesen wird. Sichtlichkeit, besserer Lesbarkeit und da-
Dem ordnen sich frei auch andere ghnlichdurch auch an schnellem Zugriff gewon-
Konstruktionen (sein + zu bzw. haben + zu)€"-

Zu. 6.1.Die Idee, den Paragragebrauch der

Auch diePartizipialkonstruktionerdie fur ~ TemMpusformerinzuordnen, halten wir fur
manche Nichtmuttersprachler abschrek@ngemessen, denn dies kann den Lernern
kend wirken) undippositionerbieten die  €ine groBere Perspeknve. bei der Erweite-
Verfasser an. Berechtigt: Zum einen zah!UN9 ihrer Deutschkenntnisse anbieten.

len die Partizipialkonstruktionen zu den dasDas Lehr- und Ubungsbuch der deutschen
Deutsche besonders pragenden Erscheinu@rammatik hat seit seinersten Auflage
gen. Zum anderen jedoch, und dies solltéesten Ful3 auf dem Blchermarkt gefalit.
hier hervorgehoben werden, halt man si®ie neue (lberarbeitete) Ausgabe hat sei-
in der Unterrichtspraxis fur ein schwer er-ne Qualitat bestéatigt, daher ist es als ein
lernbares Phanomen. natzliches Lehrwerk zu empfehlen.
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